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Estamos em uma sociedade transformadora e a educacdo deve
atender aos anseios da comunidade. As novas perspectivas de um
futuro é tudo aquilo que todos nés educadores, tentamos ha dé-
cadas, direcionando nossos docentes a uma especialidade de ser
auto suficiente.

Para uma educacao voltada para a reflexdo, a critica, a acdo e
a inovagao estamos criando a revista Educadores do Futuro, com
intuito de auxiliar nossos educadores a direcionar melhor a edu-
cag¢ao num todo, com novas habilidades e mudancgas no cotidiano
educacional.

Ao direcionar a criacdo desta, levamos em conta as mudancgas
econdmicas e tecnolégicas, que propiciaram uma abundancia de
informacgdes e a acelerag¢ao na circulagdo dos conhecimentos.

Quando as mudancas sdo apresentadas, ha relutancia, mas com
uma forma diferente para enxergarmos a educa¢ao como priorida-
de maxima e suas razdes futuristas.

Garantimos a todos um propésito de alcangar seus objetivos e
se aliar aos grandes pensadores, profissionais da educagcdo num
modo geral, que relutem contra tudo e contra todos por um futu-
ro melhor na cumplicidade dos projetos intra e extra curriculares,
estratégicos, na revolugao do mundo criativo e de fontes na inter-
disciplinaridade mundial transformadora para um futuro brilhante
de toda nacao.

Destacamos que a educacdo hoje se fundamenta no desenvolvi-
mento de competéncias fundamentais para a educacdo do futuro
e apresenta principios legais que regem os processos educacio-
nais neste inicio do século XXI. O entendimento de que precisamos
aprender a aprender, nos remete a revisdo habitual das praticas
qgue envolvem a educacdo.

Assim, adaptar-se aos saberes necessarios a uma pratica pe-
dagdgica contextualizada com realidades atuais é essencial para
construir um modelo educacional de qualidade.

Severino José Gongalves
Diretor da Nova Geracdo Assessoria Educacional
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E muito claro que o processo educacional
esta sempre em constante transformacao,
permeado pelo contexto da nova realidade de
mundo e cotidiano que vivemos atualmente.

Aos longos anos que participamos do pro-
cesso de formacao de educadores, nés da
Nova Geragcao Assessoria Educacional per-
cebemos a grande necessidade de trocas de
experiéncias entre os profissionais da educa-
cao.

Sabendo que além da pratica docente, a
troca de experiéncias e vivéncias no contex-
to educacional com uma linguagem produzida
com a experiéncia dos professores e educa-
dores é uma forma de transmissao e compar-
tilhamento de conhecimentos e consequen-
temente da evolugcdo e aprimoramento na
formacdo dos agentes transformadores.

Com a experiéncia que temos e a pedido de
muitos dos nossos queridos alunos educado-
res, € que ndés da Nova Geracdo Assessoria
Educacional propomos esse projeto de com-
partilhamento de praticas, vivéncias e materiais
de pesquisa entre educadores, através dessa
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ferramenta, pois sabemos o quédo util esse ca-
nal se tornara para o futuro da educacao.

Acreditamos no didlogo entre os educa-
dores, das suas praticas, das suas vivéncias
e das suas pesquisas na area da educacgdo,
tanto bibliogréaficas quanto in loco, confiamos
assim que essa € uma forma objetiva e efeti-
va de troca de saberes e conhecimentos, com
teores educacionais essenciais para a préatica,
reflexao e auto-reflexdo docente.

Dessa forma, apresentamos a revista “Edu-
car e evoluir”, material que sera publicado em
edi¢des on-line e Trimestrais que sempre tera
como conteldo artigos cientificos, projetos
educacionais, praticas docentes e pedagdgi-
cas, materiais de pesquisas académicas que
sempre serdo publicados com o intuito de for-
macao dos professores e educadores em geral.

A Nova Geracdo Assessoria Educacional
tem a participa¢do de seus alunos, formado-
res e seus conhecimentos como o maior pa-
triménio de conhecimento e a ampliagao esta
no compartilhamento que serd possivel com
esse projeto.
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A AFETIVIDADE E O ENSINO EM SERIES

INICIAIS

Graduacao em Pedagogia pela faculdade Universidade Nove de Julho- UNINOVE (2011)
Professor de Educacgao Infantil- Prefeitura Municipal de Sdo Paulo- CEU CEl Ana Lucia de

Holanda Gamboa- Prof®.

RESUMO

Estudos tém apontado para a importancia da relacdo
entre afeto e cognicao, trazendo novas perspectivas
para o processo de desenvolvimento infantil e a forma
como a educacdo é compreendida nas escolas e no
ambiente familiar. Ndo é mais adequado afirmar que as
emocdes e afetividade sdo aspectos que ndo tem rela-
¢ao nenhuma com a aprendizagem, assim como hao é
adequado responsabilizar apenas a crianca pelos seus
resultados com relacdo a sua aprendizagem, especial-
mente quando estes resultados ndo sdo bons. A apren-
dizagem torna-se um processo mais facil para a crianca
quando esta possui uma boa relacdo interpessoal com
0os adultos que a ensinam. Neste sentido, o presente
artigo visa apresentar algumas caracteristicas do de-
senvolvimento cerebral e promover uma discussao
a respeito do papel da afetividade nos processos de
aprendizagem e cognicao.

Palavras-chave: Aprendizagem; Cognicdo; Afetivida-
de; Ensino; Neuropsicopedagogia.

ABSTRACT

Studies have pointed to the importance of the rela-
tionship between affection and cognition, bringing new
perspectives to the process of child development and
the way education is understood in schools and in the
family environment. It is no longer adequate to state
that emotions and affectivity are aspects that have no
relation to learning, just as it is not adequate to just
blame the child for their results in relation to their lear-
ning, especially when these results are not good. Le-
arning becomes an easier process for children when
they have a good interpersonal relationship with the
adults who teach them. In this sense, this article aims to

Daniele Oliveira Sales

present some characteristics of brain development and
promote a discussion about the role of affectivity in the
processes of learning and cognition.

Keywords: Learning; Cognition; Affectivity; Teaching;
Neuropsychopedagogy.

INTRODUCAO

O cérebro humano é o érgao responsavel por todas
as funcdes exercidas pelo corpo humano ao longo de
toda a vida; neste sentido, seu desenvolvimento é alvo
de diversos estudos e sua compreensdo ainda nao é
completa. O que se sabe é que grande do desenvolvi-
mento do cérebro humano ocorre ainda no periodo fe-
tal, porém, nao é interrompido ao longo da vida, sendo
afetado pelas experiéncias e vivéncias pessoais.

Diversos estudos tém sido desenvolvidos para ex-
plicar a relacdo entre o desenvolvimento humano, a
cognicdo e aspectos afetivos; em periodos anteriores
acreditava-se que o afeto e as emocdes eram aspectos
separados do processo de aprendizagem e dos pro-
cessos cognitivos em geral, no entanto, esta visdo tem
se modificado e existem cada vez mais indicios da im-
portancia e da relacao dos afetos com o processo de
aprendizagem.

Neste sentido, o presente artigo visa promover uma
discussao acerca do desenvolvimento cerebral, espe-
cialmente na infancia, a influéncia dos aspectos afeti-
VOS e as caracteristicas da aprendizagem que podem
auxiliar a crianca em seu pleno desenvolvimento. Para
isso, a metodologia escolhida para este trabalho foi a
de pesquisa bibliografica, que de acordo com Moresi
(2003) consiste na coleta de dados em materiais pre-
viamente publicados, cujo acesso é livre para o publi-
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co em geral; este tipo de pesquisa pode buscar infor-
macdes em livros, revistas, artigos, redes eletrbnicas e
quaisquer outros locais onde o0 acesso seja livre. Para
a elaboracédo do artigo, foram pesquisados artigos em
redes eletrénicas, e através da andlise de seus resu-
mos, foram escolhidos aqueles que mais se adequaram
ao tema.

1. CEREBRO E AFETO

O desenvolvimento do cérebro humano tem tracos
do desenvolvimento evolucionarios de todos os esta-
gios, desde os peixes até os répteis e mamiferos. Por
conta disso, foi possivel uma utilizacdo de areas de
visdo, olfato e audicdo, por exemplo. Sabe-se que o
volume cerebral da espécie humana, ao longo de seu
desenvolvimento, num periodo que corresponde aos
trés ultimos milhdes de anos, aumentou significativa-
mente passando de 400ml para 1500ml. Este aumento
se justifica pela mudanca que ocorreu na estrutura do
homem, este que passou por diversos estagios de vi-
véncia, deixando de viver em copas de arvores para o
andar bipede (GAZY, 2006, p. 30).

O cérebro € um 6rgao humano importante porque
desempenha um papel fundamental na formacdo de
todas as funcdes corporais, e a auséncia de sua funcdo
prepara para a morte clinica. Na sua maturacdo, que
ocorre antes do nascimento e é a época mais critica,
0 corpo produz cerca de 100 bilhdes de células nervo-
sas. Apds o nascimento, durante os primeiros dois anos
de vida, o cérebro continua a crescer e este periodo é
considerado um grande risco porque o cérebro em de-
senvolvimento é muito sensivel as influéncias externas
(PAUS, 2013, p. 05).

O desenvolvimento do cérebro ndo ocorre de forma
igual em todas as suas areas, portanto existem algu-
mas areas que comecam a se desenvolver muito antes
das outras. Como exemplo disso, é possivel citar que
a percepcdo auditiva comeca a se desenvolver antes
mesmo do nascimento da crianca; desta forma, o cé-
rebro do recém-nascido consegue reconhecer vozes e
melodias ouvidas antes do nascimento. Por outro lado,
a area responsavel pela visdo ndo esta totalmente de-
senvolvida no momento do nascimento e precisa ser
estimulada (PAUS, 2013, p. 05).

O desenvolvimento do sistema visual ndo estad com-
pleto durante os primeiros meses de vida. A visdo do
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bebé é controlada no nivel subcortical, pois o cértex
comeca a crescer cerca de dois meses apds o0 nasci-
mento. Por isso, pode-se dizer que os recém-nascidos
enxergam longe; sua atencao e busca visual comecam
aos trés meses de idade, quando a crianca comeca a
associar objetos visuais a eventos informativos. Antes
dos quatro meses de vida, os bebés sdo capazes de
focar sua atencao de modo seletivo, entretanto, pos-
suem dificuldade em trocar o foco desta atencdo. Ja
o desenvolvimento do cértex auditivo passa por uma
longa trajetdria, sendo que o individuo s6 consegue
responder a sons simples de forma completamente
madura em torno dos 18 anos. As mudancas que ocor-
rem nas areas relacionadas com a memoria acontecem
durante os dois primeiros anos de vida, e continuam
conforme o desenvolvimento do individuo e do cére-
bro (PAUS, 2013, p. 05).

O cérebro tem sua composicdo constituida por um
tecido cinza-rosaceo, que possui por dentro duas subs-
tancias distintas: a substancia branca, que fica no cen-
tro, e a substancia cinza, que forma o cértex cerebral.
Sabe-se que o coértex se divide em mais de 40 areas,
cada uma com uma funcdo diferente, e se responsabi-
liza por membdria, linguagem e pensamento. Esta area
cerebral é formada por pregas e sulcos que diminuem
muito o tamanho aparente da area. O cértex é a area
responsavel pela consciéncia; de acordo com os estu-
dos, a area cerebral que mais se expandiu ao longo dos
anos foram as responsaveis pelo pensamento, planeja-
mento, organizacdo e comunicacdo. O neocoértex sur-
giu do coértex, e é a parte mais recentemente evoluida
(GAZY, 2006, p. 38).

O sistema limbico se localiza dentro do cértex,
e é formado pelo corpo caloso, que se trata de
uma ponte de tecido nervoso que liga os hemis-
férios esquerdo e direito; o hipocampo, parte im-
portante na formacdo e recuperacao de memoaria
e na criacdo de mapas mentais; o talamo, parte
responsavel por dividir as informacdes sensoriais
gue chegam ao cérebro e encaminhar para as
areas de recepcao adequadas; o cerebelo, res-
ponsavel pela coordenacao motora; duas amig-
dalas, centro de emocdes e os bulbos olfativos,
cujas informacdes azem conexdo com o coértex,
a amigdala e o hipocampo, esta area é a que
justifica as lembrancas relacionadas aos aromas
(GAZY, 2006, p. 38).



De acordo com Paus (2013, p. 06), os estudos realiza-
dos sobre o desenvolvimento do cérebro das criancas
mostraram que o volume total do cérebro aumenta em
101% durante o primeiro ano de vida, e em 15% duran-
te o segundo ano. O que se observa deste fendbmeno,
é que a substancia cinzenta representa o crescimen-
to mais importante, representando uma grande parte
do crescimento (cerca de 149%), ja a substancia bran-
ca tem um aumento menos significativo de seu volu-
me (cerca de 11%). Ainda no primeiro ano de vida, é
possivel observar um aumento de 240% no volume do
cerebelo, e de 90% nos hemisférios cerebrais. O autor
completa:

Dos 3 aos 30 anos, o volume da substancia bran-
ca aumenta enquanto a substancia cinzenta au-
menta e diminui, chegando a um determinado
ponto em cada parte do cérebro na infancia e na
adolescéncia. Ao mesmo tempo, a comunicacdo
entre as areas do cérebro aumenta, de forma sis-
tematica e funcional, e o equilibrio entre as fun-
¢des do lobo limbico / subcortical e frontal muda
até o inicio da puberdade. Além disso, estudos
de imagem gendmica mostram que 0s genes es-
tdo envolvidos na formacdo do cérebro. Estudos
conduzidos por gémeos mais velhos, criancas e
adolescentes mostram um grau de resiliéncia na
massa medida em varias regides da massa cin-
zenta (PAUS, 2013, p. 06).

De acordo com Paus (2013, p. 09) o cérebro
nunca para de crescer, apesar de que a maior parte
do crescimento ocorre ainda no periodo fetal. Quando
a crianca aprende a falar e andar, o cérebro continua
acrescer até alcancar as 1200 gramas aos quatro anos
de idade, que é um volume apenas 200 gramas menor
do que o cérebro de um adulto. Seu desenvolvimento,
no entanto, ndo para nesta fase, continuando a ocorrer
ao longo dos 10 a 15 anos; quando a crianca atinge a
fase de adulto-jovem, o crescimento do cérebro atinge
diferentes partes do cérebro de forma discretamente
diferente. Como exemplo disso, o autor indica que a
espessura das regides do cortex cerebral muda em rit-
mo diferente entre a idade de 15 a 18 anos, sendo que
as areas responsaveis por raciocinio, planejamento e
comunicacao social amadurecem por ultimo. A subs-
tancia branca, responsavel por conter as vias que inter-
ligam as diferentes areas cerebrais continua amadure-
cendo ao longo deste periodo.
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O cérebro adulto ndo para de crescer, as expe-
riéncias vivenciadas continuam afetando o cérebro até
depois dos vinte anos. O autor explica:

Por exemplo, se tentarmos aprender a fazer ma-
labarismo com trés bolas e praticarmos todos
os dias durante dois meses, as partes de nosso
coértex cerebral que acompanham o movimento
das bolas acabam crescendo. Embora nao sai-
bamos quais células estdo crescendo, é prova-
vel que toda a atividade adicional que acontece
nessa area, especializada para acompanhar os
movimentos dos estimulos visuais, provoca uma
cascata de eventos levando a modificacdes es-
truturais nessa mesma area. Contudo, o efeito
ndo é permanente - quando paramos de fazer
malabarismos, essas modificacdes desaparecem
em dois meses (PAUS, 2013, p. 09).

Durante a velhice, para responder qualquer questao
a respeito do desenvolvimento cerebral, é preciso con-
siderar qual area se observa e o estilo de vida do indivi-
duo. Neste sentido, Paus (2013, p. 10) indica que é pos-
sivel que musicos profissionais mais velhos que tocam
em orquestras ganham e ndo perdem massa cinzenta
na area cortical referente ao desenvolvimento de sua
atividade. Isso indica que a estrutura cerebral continua
sendo plastica e responde as experiéncias vivenciadas
mesmo que no periodo da velhice.

Desta forma, ao longo da vida adulta e na velhice, é
errado afirmar que a inteligéncia diminui; o que acon-
tece depende de quais habilidades estejam sendo
medidas e a forma como isso é feito. Determinadas
habilidades como por exemplo a velocidade de proces-
samento mental e raciocinio abstrato podem declinar
conforme a idade, porém, outras habilidades tendem
a melhorar. Mudancgas que ocorrem nas habilidades de
processamento podem resultar em uma degeneragao
neuroldgica, mas é preciso considerar também as va-
riacdes individuais; tais declinios podem ser evitados
ou prevenidos de acordo com quais habilidades sdo
desenvolvidas (PAPALIA; FELDMAN, 2013, p. 63).

A partir destas informacdes, nota-se que o desenvol-
vimento do cérebro é algo complexo e que ocorre ao
longo da vida. Desta forma, cabe a comunidade cienti-
fica determinar o funcionamento e relacionar as areas
cerebrais ao funcionamento humano, explorando cada
vez mais sua complexidade.
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2 AS MUDANCAS PROVOCADAS PELO
AFETO

Estudos atuais tém sugerido cada vez mais que o afe-
to tem grande relagdo com mudang¢a que ocorrem no
cérebro e com a capacidade de aprendizagem. Neste
sentido, segundo Paus (2013, p. 12), fendbmenos como
0 estresse toxico precoce pode afetar o desenvolvi-
mento do cérebro; estudos realizados com animais afir-
maram que as areas da amigdala, cértex pré-frontal e
hipocampo sdo afetadas pelo estresse, podendo sofrer
mudancgas estruturais que afetam o comportamento e
a fisiologia, podendo aumentar as respostas de ansie-
dade, agressdo, flexibilidade, memoria, entre outros.
J& os estudos realizados com humanos sugerem cada
vez mais que situacdes estressoras na primeira infan-
cia tem forte relagcdo com a diminuicdo do volume do
cérebro, assim como o estimulo das relacdes de ajuda
auxiliam na prevencao ou reversao destes efeitos.

Oliveira, Campos e Borges (2004, p. 124) comple-
mentam, afirmando que emocdes e afetos desempe-
nham um importante papel no auxilio a compreensao
de diversos fenbmenos que ocorrem no corpo huma-
no, tendo relacdo até mesmo com comportamentos
considerados racionais como resolver um problema
matematico. Desta forma o processo de cognicdo tem
grande relacdo com emocdes e afetos; a cognicdo, por
sua vez é um conhecimento envolvido na experiéncia
individual e guiado por sistemas emocionais que aca-
bam por reestruturar tais experiéncias.

Quando um estimulo é percebido, ele afeta e estimu-
la diversas areas do sistema nervoso ao mesmo tempo;
a resposta que é percebida primeiro é a resposta emo-
cional, porém, ndo é a Unica que ocorre, sendo que ou-
tras respostas surgirdo de forma mais lenta por conta
da percepcdo cognitiva. Sabe-se que a cogni¢cdo ocor-
re nas intera¢des, portanto, emocdes e afetos tem um
papel importante no processo (OLIVEIRA; CAMPOS;
BORGES, 2004, p. 131).

Existe uma interdependéncia entre sistemas sensé-
rio-efetor e emocional-motivacional-atencional, este,
por sua vez, guia o sistema de propdsitos genéricos,
permitindo que exista um processo cognitivo e tam-
bém é estimulado pelo sistema sensoério-efetor. Essa
interdependéncia sugere um sistema integrado e auto-
-regulado pelo processo meta-cognitivo. A meta cogni-
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cao se define como um processo que permite reconhe-
cer emocdes que sdo vivenciadas em tempo real, de
forma que se torna possivel lidar com elas. Esta regu-
lacdo é importante no processo de desenvolvimento e
vivéncia dos individuos pois permite que este se motive
para atingir determinados objetivos, além de compre-
ender as emoc¢des dos outros individuos, melhorando
a relacado interpessoal através da empatia (OLIVEIRA;
CAMPOS; BORGES, 2004, p.131).

Desta forma, é evidente que o afeto tem relacdo com
0 desenvolvimento cerebral, sendo um dos elementos
principais do desenvolvimento infantil, como afirma
Henri Wallon em diversas de suas obras; o autor de-
fende que a afetividade, ao longo do desenvolvimento
vai se distanciando de um fator organico, tendo cada
vez mais relagdo com o meio social. Além disso, a afe-
tividade se manifesta antes mesmo do surgimento das
emocdes, por se relacionar com estados de bem-estar
e mal-estar (ALMEIDA, 2008, p. 79).

Desta forma, as relagcdes humanas se configuram
como essenciais no crescimento e desenvolvimento
humano, sendo que o meio social € uma das circuns-
tancias necessarias para que este desenvolvimento
ocorra, e sem ele, ndo haveria uma civilizagdo. Apenas
a partir da unido de diversos grupos que foi possivel
estabelecer uma sociedade e construir valores e deter-
minar papéis; fica evidente, portanto, a intima relacao
entre as relacdes humanas e a constituicdo do indivi-
duo (ALMEIDA, 2008, p. 79).

A partir da teoria do desenvolvimento, cada estagio
de vida permite diferentes tipos de manifestacdo afe-
tiva predominante, diferenca que ocorre por conta das
diferentes possibilidades e necessidades maturacio-
nais. Durante o estagio impulsivo, a acdo do individuo
se caracteriza por expressdes generealizadas que nao
conseguem diferenciar bem-estar de mal-estar; o es-
tdgio emocional se caracteriza pela diferenciacdo das
emocdes; o estagio personalista as reacdes sentimen-
tais e passionais se destacam (ALMEIDA, 2008, p. 79).

3 A RELAGAO ENTRE AFETO E APRENDI-
ZAGEM

A afetividade ndo é um tema atual, e tem sido ob-
servado durante muitos anos durante a histéria. Brust
(2009, p. 40) aponta que o homem & um ser racional e
precisa ser instruido em letras, virtude e religido, sen-



do capaz de entrar em contato e conhecer todos os
fundamentos, razdes e fins, evitando situacdes em que
se depare com algo que ndo seja capaz de julgar por
desconhecimento. Neste sentido, a educacdo escolar é
uma das ferramentas fundamentais do desenvolvimen-
to humano, sendo capaz de transmitir e disseminar di-
versos tipos de conhecimento. A instituicdo escolar foi
alvo de diversas criticas quanto ao seu funcionamento,
e segundo Lopes (2003 apud BRUST, 2009, p. 40) o
professor precisa ter caracteristicas como inteligéncia
e integridade moral para que possa ensinar.

Comenius (2002 apud BRUST, 2009, p. 40) aponta
gue no século XVIl haviam discussdes a respeito da ne-
cessidade de um processo de educacdo que nao fos-
se cansativo, em que o papel do professor fosse o de
ensinar, e ndo o de maltratar seus alunos. As discus-
sdes se davam em torno da necessidade de o aluno ser
amado e agraciado com agrados que acabavam por
ser positivos ao processo de educacdo.

Desta forma, a educacdo adequada depende do nivel
de respeito dos alunos para com seus professores, e a
forma como estes sdo amados e estimados. A educa-
cao infantil tem como objetivo promover a formacao
do coracdo, juizo e espirito, portanto, o professor ndo
tem a obrigacdo de sobrecarregar seus alunos ou for-
mar uma imagem de si mesmo de um individuo severo,
rigoroso e rude (BRUST, 2009, p. 40).

Os educadores em geral (pais, professores, respon-
saveis) precisam estar cientes de que é preciso com-
preender o desenvolvimento, a cognicdo e a afetivida-
de para que consigam compreender O processo por
completo. E saber que a afetividade ajuda no desen-
volvimento da cognicao, pois é sabido que a aprendi-
zagem ocorre de forma mais facil quando existe um
vinculo afetivo entre quem ensina e quem aprende.
Esta relacao acabou influenciando em épocas anterio-
res, a associacao do papel do professor a mulher, que
era considerada como mais ligada as questdes de afe-
tividade; no entanto, esta situacdo é apenas utilizada
para ilustrar a importancia da relacdo do professor com
a afetividade, pois sabe-se que ndo apenas a mae, mas
sim toda a familia precisa estar atenta ao crescimento
e desenvolvimento da crianca; todos os adultos tém
um papel importante neste processo (PEIXOTO, 2012,
p. 36).

A crianca ao final de seus anos iniciais do ensino fun-
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damental precisa de uma aproximacdo com os adul-
tos que a cercam, por conta disso, o professor e os
pais tem um papel essencial no processo de desenvol-
vimento dessas criangas. A escola se configura como
uma extensao do lar, portanto, seu papel vai muito
além de apenas fornecer conhecimento de conceitos,
deve também contribuir com o desenvolvimento geral
do individuo. A crian¢a possui uma curiosidade natural,
portanto, nesta faixa de idade em gque se encontra no
ensino fundamental, em torno de 8 e 9 anos, tende a
compreender melhor a relagdo com os adultos, gosta
de ouvir conversas, observar suas acdes e expressoes,
exprime sua afeicdo em gestos e palavras, entre ou-
tros. A crianca se aproxima afetivamente dos adultos
(BRUST, 20009, p. 41).

O professor é um individuo fundamental no processo
de aprendizagem dos alunos, e a afetividade se con-
figura como um elemento central que influencia nes-
te processo. A aprendizagem pode ser considerada
como uma mudanga comportamental decorrente das
experiéncias, portanto, uma forma de adaptacdo ao
meio em que se vive (BRUST, 20009, p. 41).

Como o desenvolvimento infantil se da também atra-
vés de suas relacdes interpessoais com os adultos que
a cercam, elementos como medo acabam dificultando
este relacionamento. Por isso o professor precisa estar
atento as reacdes de seus alunos, pois estes podem
agir de forma rispida e grosseira, por exemplo, para
mascarar o medo de ser rejeitado, além de ter rela-
¢ao com a auto-estima. Se o professor ndo for capaz
de identificar estes problemas e ter disponibilidade
para auxiliar o aluno, este acaba sentido ndo ser uma
pessoa que merece estima ou consideracdo (BRUST,
2009, p. 41). Desta forma, os pais também precisam
estar atentos em casa para comportamentos que pos-
sam indicar este tipo de problema, de forma a identifi-
car a agir para que a crianca possa se sentir confiante
novamente.

A afetividade ndo se da apenas através de contato
fisico, mas sim na relacdo completa entre a crianga e os
adultos e pode se dar pela discussao da capacidade do
aluno, pelo elogio ao seu trabalho, pelo reconhecimen-
to de seu esforco, pela motivacdo, entre outras acdes
que influenciem em uma relacdo interpessoal positiva
entre adultos e crianca (PEIXOTO, 2012, p. 37).

Gomes (2013, p. 22) afirma que um dos aspectos que
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precisa ser modificado no ambiente escolar é a sepa-
racao de afeto e cognicdo; é preciso considerar ambos
0os elementos como sendo interdependentes e cons-
tituintes do individuo que aprende. Nao é adequado
separar as emocdes do processo de aprendizagem. A
aprendizagem ou a dificuldade de aprendizagem tem
relacdo com a motivacdo do aluno para aprender.

O papel da escola no processo educativo vai muito
além de apenas ser um ambiente de disseminacdo de
conhecimentos tedricos, mas é um ambiente que per-
mite que haja rela¢des significativas entre individuo e
conhecimento e isso ocorre através da atividade da
crianca, e o professor pode encontrar maneiras de
afeta-la de forma positiva, e mobilizar suas potenciali-
dades para que consiga atribuir sentido as coisas que
conhece.

CONSIDERAGOES FINAIS

E possivel perceber que ndo existe um consenso a
respeito da definicdo exata do termo afeto, entretanto,
existem diversos estudos que permitem relaciona-lo
com o processo de desenvolvimento humano e com o
processo de cognicao. O desenvolvimento cerebral do
ser humano é um processo extremamente complexo
gue ndo se esgota ao longo de toda a vida; desta for-
ma, todas as vivéncias e sentimentos que o individuo
vivencia sao fatores que afetam este processo de al-
guma maneira.

Conforme o que foi apresentado, a afetividade du-
rante a infancia € um dos elementos principais do pro-
cesso de cognicao e deve ser considerada ndao apenas
pela familia, mas pela escola. E preciso abandonar a
compreensdo de que o afeto e as emocdes sdo ele-
mentos separados do processo de aprendizagem; pelo
contrario, todos estes elementos sao interligados e tem
influéncia na forma como o aluno aprende e compreen-
de as informacdes ao longo da infancia e do processo
de educacgao.

A crianca, em torno dos oito ou nove anos de idade
se aproxima cada vez mais dos adultos pela observa-
cao de seus gestos e palavras, e é afetada pela for-
ma como é tratada. Por conta disso, os adultos, tanto
0s pais, quanto os professores ou outros adultos com
0S quais a crianca se relaciona precisam estar sempre
atentos as relacdes que estabelecem com a criancga,
pois esta é fortemente afetada por elas. E preciso se
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atentar ao papel e o lugar que a crianca ocupa em suas
relacdes sociais e educacionais e a forma como sdo
estruturadas e desenvolvidas as atividades e praticas
educativas. Além disso, é preciso lancar um olhar sobre
como as criangas sao acolhidas no cotidiano escolar, a
forma como os adultos distribuem e dedicam seu tem-
po a estas criancas e quais conteudos serdo trabalha-
dos.

Tudo isso € necessario para se superar a ideia de que
0s processos afetivos sao elementos que se distanciam
dos processos cognitivos e do desenvolvimento huma-
no; isso inclui também a superacao da ideia de que a
crianca é a Unica responsavel pelas causas relaciona-
das ao seu desenvolvimento e aprendizagem. E preciso
dar aimportancia adequada as relacdes humanas e sua
importancia na producao e de sentido dentro de um
contexto de aprendizagem.
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RESUMO

O presente artigo tem por objetivo destacar a rele-
vancia e presenca do gestor educacional, seja ele na
figura do Supervisor, Diretor, Vice, Assistente ou aque-
le que esteja a frente da organizacdo do trabalho esco-
lar. No decorrer do trabalho serao destacados alguns
elementos de sua relevancia e presenca, tais como: os
momentos de aproximacao entre escola e comunida-
de, o desenvolvimento de uma gestdo democratica e
por fim, alguns encaminhamentos para que a gestdo
escolar possa oferecer subsidios para que todos de-
senvolvam suas competéncias e habilidades.

Palavras-Chave: Gestdo escolar, comunidade e de-
mocracia.

ABSTRACT

This article aims to highlight the relevance and pre-
sence of educational manager, be it in Supervisor fi-
gure, Director, Deputy, Assistant or one that is ahead
of the school work organization. During the work will
be highlighted some elements of their relevance and
presence, such as the approach of moments between
school and community, the development of a democra-
tic management and finally, some referrals to the scho-
ol management can provide insight to all to develop
their skills and abilities towards meeting the demands
on the school’s social function.

Keywords : School management , community and de-
mocracy.

INTRODUCAO

O trabalho da Gestdo escolar é permeado por di-
versas questdes, tanto relacionado a elementos ad-
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ministrativos quanto pedagdgicos. Trata-se, portanto,
de um trabalho complexo e inserido em um meio cada
vez mais dinamico, transformador e transformado. Tal
como aponta Freire (1987,Pg.53) “o trabalho junto a
comunidade escolar sempre estara vinculado a um mo-
delo de sociedade, cidadao e cultura”. Ao apontar os
encaminhamentos do Gestor Escolar sera dada énfase
a condicdo do Administrador Escolar, ou seja, de um
sujeito que age em prol da organizacao de um trabalho
em qgue busca valorizar as experiéncias e contribui¢cdes
entre escola e comunidade de modo geral.

Embora seja um termo ja abordado em muitas refe-
réncias, o trabalho do Gestor Escolar pode ser a cada
dia repensado e lido a partir de novas perspectivas,
haja vista as constantes transformacdes do ambiente e
constante funcdo social da escola.

Em linhas gerais, tal como aponta a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacao (LDB), a educagao escolar estende-
-se ao ambito da familia e parece ser redundante que
de fato haja tal parceria. No entanto, é bem evidente
gue existe a necessidade de abertura da Gestao Es-
colar para que as familias possam enxergar as escolas
como de fato uma extensdo de sua familia. Ou ainda,
gue percebam que todos os seus membros (da familia)
de algum modo possuem relacao com o ambiente es-
colar, inclusive pela semelhanca de que todos passam
pela escola em algum momento da vida, e em tese, por
ao menos dez a treze anos.

Ao refletir sobre as relacdes entre escola e familia é
possivel refletir acerca de trés pressupostos que serdo
adotados neste artigo, a saber: elementos para apro-
ximacdo entre escola e familia, gestdo democratica e
subsidios para que todos os atores educacionais de-
senvolvam suas competéncias e habilidades. Dentro
dessas expectativas e pretensdes do trabalho, ha de se



enfatizar que a presenca de questdes relacionadas a
cultura, merecem destague, uma vez que a quantidade
de interesses e de modelos de enxergar a escola e co-
munidade sao até mesmo antagdnicas entre gestores
e comunidade escolar em um sentido amplo, ou seja,
gestores e todos aqueles que de algum modo convi-
vem no ambiente escolar.

1. APROXIMAGCAO ENTRE GESTORES E FA-
MILIA

Barbosa (2007, Pg.1062) nos apresenta alguns ele-
mentos que cooperam para a compreensdo de que o
fato de as escolas estarem inseridas nas comunidades
locais dos alunos ndo significa que ali existem culturas
semelhantes. Em sua obra “culturas escolares, culturas
de infancia e culturas familiares” a referida autora des-
taca que existe a necessidade de articulacdo entre as
culturas da infancia, escola e familia. Destaca também,
a necessidade de se obter um discurso em que exista
um entretecimento desses trés discursos (familia, es-
cola e infancia).

O que também fica evidente ao abordar os preceitos
trazidos por Barbosa (2007, Pg.1061) “é o fato de que
as politicas embora sejam universais nao garantem que
exista a efetiva valorizacdo da construcao de uma cultu-
ra que favoreca o dialogo entre familia e escola”, uma
vez que as escolas possuem autonomia de organizar
suas acdes e por sequUéncia, forjar alguma organizacado.

A educacdo contemporanea em nossos dias ainda
estd permeada pelo modelo no qual fomos coloniza-
dos, ou seja, a presenca da domesticacdo dos estu-
dantes, a escola como conhecimento certo e a poste-
rior desqualificacdao do conhecimento popular.

Ao refletir acerca das diferencas que pode haver en-
tre os habitos, costumes e valores existentes na cultu-
ra escolar e familiar pode-se admitir que embora uma
escola e uma familia dividam a mesma rua, suas cul-
turais sao extremamente distintas. No entanto, a ne-
cessidade ndo é a de igualar tais culturas, mas sim, de
proporcionar um didlogo entre elas, como se em algum
momento pudessem ser compartilhadas.

Conforme foi apontado anteriormente, devemos en-
fatizar a relevancia e organizacdo do trabalho escolar a
partir das contribuicdes do Conselho de Escola, sendo
essa de extrema importancia para tomada de decisdes
no ambito escolar. Entretanto, um elemento ausente
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em muitas de nossas escolas é o fato de que elas ndo
estdo preparadas arquitetonicamente para receber os
pais e comunidade de um modo geral. Todas as esco-
las deveriam ter um espaco adequado e amplo para
Reunides de Conselho de Escola, acolhendo todos da
comunidade escolar.

Certamente uma escola que de antemdao aponta es-
pacos destinados as familias de algum modo ja inserem
uma responsabilidade da familia em participar da vida
escolar de seus filhos. Para tanto, faz-se necessario re-
fletir acerca das seguintes questdes: Qual a relevan-
cia de uma escola em nosso bairro? Qual a parcela de
contribuicdo das familias na escola? De quem ¢ a culpa
gquando a escola ndo atinge seus objetivos?

2. A GESTAO DEMOCRATICA

No ambiente escolar, as pessoas que compdem o
seu quadro sao impulsionadas ao desenvolvimento da
chamada “gestdo democréatica” embasadas por docu-
mentos, portarias, pereceres, enfim, uma série de le-
gislacdées que fomentam esse modelo de gestdo. Lu-
ckesi (2007, Pg. 15) mostra que: “uma escola é o que
sd0 0s seus gestores, 0s seus educadores, 0s pais dos
estudantes, os estudantes e a comunidade; ‘a cara da
escola’ decorre da acdo conjunta de todos esses ele-
mentos”.

A gestdo escolar deve ser tratada sempre de um
modo amplo, ou em um sentido de descentralizacdo da
mesma, considerando assim outros meios de se ofere-
cer essa gestao, tal como a comunidade de um modo
geral, compreendendo assim a familia e todos aqueles
que de algum modo exercem alguma ligacdo com o
cenéario escolar.

O sentido de gestdo democratica, conforme defende
Paro (2000, Pg.7), “consiste em abordar um modelo
de democracia no qual os envolvidos no processo de
fato exercam condicdes para atuar em prol do alcance
dessa democracia”. Em outras palavras, nao basta que
os documentos apontem a possibilidade da democra-
cia, mas sim, que 0s envolvidos se vejam e procurem
de modo efetivo a tomada de consciéncia para o ato
de gerir uma escola de modo democratico.

A década de 90 é marcada por ser um periodo em
gue se inicia o debate e a investida de 6rgdos colegia-
dos na escola publica, tendo em comum a tentativa de
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zelar pela escola enquanto um espaco para divulgacdo
do saber, bem como a qualidade nessa divulgacao.

No entanto, a intencdo nem sempre dialoga com os
elementos da acao, visto que tem se tornado cada vez
mais incipiente as escolas que de fato possuem uma
decisdo de fato coletiva diante daquilo que fazem. N&o
ha como falar em gestdo de maneira democratica sem
considerar que do ponto de vista pratico a escola ndo
propicia tais condi¢cdes (PARO, 2002. Pg.11).

Algumas idéias acerca da funcionalidade da gestao
democrética podem ser refletidas e discutidas a par-
tir de algumas contribuicdes de Paulo Freire, principal-
mente ao analisar sua obra “Pedagogia da Autonomia”,
gue, embora tenha um foco para a pratica docente, é
possivel tecer consideracdes acerca da gestao em um
sentido amplo.

Vejamos, alguns pressupostos da obra supracitada,
aponta acerca da importancia de que “ensinar nao é
transferir conhecimentos”. Nesse sentido, ao ler o capi-
tulo dois da obra de Freire, nota-se que muitos de seus
argumentos podem ser apontados para a adequacdo
de um modelo de gestdo capaz de favorecer o desen-
volvimento da mesma de um modo efetivamente de-
mocratico.

Os conceitos centrais sao: consciéncia do inacabado,
reconhecimento de ser condicionado, respeito a auto-
nomia do educando, exige bom senso, humildade, to-
lerancia e luta em defesa dos direitos dos educadores,
exige apreensdo da realidade, exige convic¢cdo de que
a mudanca é possivel. Assim sendo, ao adaptar tais
pressupostos pelo viés da gestao podem-se apontar
0S seguintes sub-tdpicos.

2.1 UMA GESTAO QUE TENHA CONSCIEN-
CIA DO INACABADO

Ter a consciéncia do inacabado permite ao gestor
observar que a dindmica na qual sua escola esta inse-
rida tem dentro de si algo comum a proépria condicdo
humana, ou seja, a certeza de que o processo de orga-
nizacao do trabalho e vivencia escolar € mutavel, que
merece ser visto a partir de varias lentes e ainda, que
a constante reflexdo dos sujeitos envolvidos pode ser
capaz de direcionar os rumos da escola, é por isso que
ao falar de gestdo democratica ndo ha como negar que
de tempos em tempos é preciso que haja uma avalia-
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cdo a fim de identificar os rumos que a escola esta to-
mando, ou seja, somente por meio da reflexdo e ainda,
a percepcdo de que as coisas sao e estao em constan-
tes transformacdes é que fard com que a gestdo possa
dimensionar o contribuir para o trabalho de todos os
atores educacionais.

2.2 COMPREENDER QUE SOMOS CONDI-
CIONADOS UNS PELOS OUTROS

Ao observar o fato de que a partir de nossas relacdes,
conversas, atos, didlogos, entre outras formas de con-
vivio a idéia de nos condicionarmos uns com os outros
é algo natural. Portanto, uma gestao democratica deve
permitir que os sujeitos possam aprender junto, que a
partir dos diversos olhares acerca de um determinado
assunto pode-se chegar a novas conclusdes e ressigni-
ficacdes a partir das experiéncias anteriores. Para tan-
to, cabe a gestdo compreender que é do contato com
os diferentes atores educacionais que é possivel novas
construg¢des, novas tecituras e encaminhamentos de
uma escola.

2.3 RESPEITO A AUTONOMIA DO EDUVU-
CANDO

Um dos atores que compdem a dinamica escolar, in-
discutivelmente é o alunado, os educandos. Para que
estes efetivamente possam ter voz e vez acerca das
discussdes para os rumos da escola é preciso que te-
nham suas vozes respeitadas.

Nesse sentido, é preciso que a gestdao respeite os
saberes dos estudantes, ndo apenas para gque tragam
contribuicdes para o desenvolvimento das disciplinas
escolares. Mas sim, possibilitar qgue 0s mesmos pos-
suem plenas condicdes para decidir os rumos da es-
cola, apontar estratégias para o desenvolvimento de
todos os envolvidos, e ainda, participar das decisdes
dos profissionais que atuardo naquele ambiente ao
qual estdo inseridas.

2.4 USO DO BOM SENSO

O bom senso enquanto uma tomada de decisao a ser
adquirida pela gestao escolar consiste em adotar ele-
mentos que dialogam com alguns elementos ja apon-
tados. No entanto, o que se destaca nesse momento
é o fato de que alguns itens presentes em uma postu-
ra ligada ao “bom senso” permitirdo que as decisdes



acerca dos rumos da escola possam estar relacionadas
aos seguintes critérios: flexibilidade para mudancas,
Nnao rigidez acerca de decisées que podem ser revistas
e redirecionadas e ainda, a compreensdo de que nem
sempre partird da gestdo as melhores idéias para os
rumos da escola.

2.5 LUTA EM DIREITO DOS EDUCADORES

Conforme Barbosa (2007, Pg. 1073) destaca, é im-
portantissimo que os educadores possam identificar
gue existe uma cultura escolar, ou seja, uma cultura
gue embora esteja em meio a cultura do bairro e cultu-
ra familiar, permite que a escola, enquanto um ambien-
te de relacdes, possa efetivamente construir uma ide-
ologia capaz de ambientalizar os sujeitos que ali fazem
parte. Em outras palavras, uma parceria de todos os
atores educacionais, mas, sobretudo, gestao escolar
e docentes serdo capazes de atenuar e garantir que
muitos projetos, aprendizagens, parcerias sejam efeti-
vadas, € preciso também que gestores compreendam
que, em sua trajetdria profissional também passaram
pela “sala de aula” e que, faz-se necessario um olhar
compreensivo e tolerante acerca da tarefa de educar.

A empatia é essencial para novas conquistas e deci-
sdes do corpo docente, e isso gera visdes democra-
ticas por parte da gestao, pois entender os anseios e
necessidades que permeiam a sala de aula, é de ex-
trema importancia para o bom andamento das acdes
pedagdgicas.

2.6 VISAO A REALIDADE

A apreensdo da realidade consiste em adotar um mo-
delo de gestdo que esteja comprometido com as mu-
dancas de nossa sociedade moderna. Ou seja, € preci-
so compreender por meio das relacdes interpessoais
gue uma escola deve atender e adotar uma postura
gue favoreca a apreensdo da realidade e, para isso,
ela mesma (a escola) deve propiciar uma autoavaliagcdo
no sentido de compreender que sua presenca naque-
le ambiente especifico deve dialogar com os anseios
da comunidade local, e ainda, que atenda as atuais de-
mandas que a sociedade moderna objetiva.

2.7 A MUDANGA E POSSIVEL

Uma gestdo que desconsidera, ou ainda, nao acredi-
ta que seus esforcos ndo podem superar as barreiras
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locais certamente limitara a acdo dos demais envolvi-
dos no processo de organizacdo da escola.

Ainda que existam diversas barreiras politicas é pre-
ciso que os gestores educacionais possam mobilizar a
comunidade escolar em busca de elementos que es-
tejam ao seu alcance, ou seja, a superacdo da idéia
de que a educacao é somente um problema politico
e passar a considerar que a educacao também pode
avancar a partir de questdes pedagdgicas. Em outras
palavras, ainda com uma série de limitacdes politicas
é preciso acreditar que os profissionais e comunidade
escolar de modo geral podem mudar o quadro atual.

Essa mudanca pode gerar um olhar desconfiado pela
comunidade escolar, afinal toda mudanca gera incerte-
zas, porém é necessario, quando o caminho que foi tri-
Ihado em um Projeto Politico Pedagdgico ndo é eficaz
em sua totalidade. Estar aberto a mudancas e dar voz a
todos que estdo inseridos na comunidade escolar € um
ideal de democracia, e deve partir sempre da gestao
escolar.

3. AIMPORTANCIA DA GESTAO DEMOCRA-
TICA E A PARTICIPAGAO DA COMUNIDADE

A gestao democréatica na escola é de extrema impor-
tancia para que se tenha a colaboracdo de toda co-
munidade escolar no processo de construcdo, desde o
Projeto Politico Pedagdgico que rege as normas peda-
gogicas até a participacado dos pais e alunos em APms,
conselho de classe e escola. A participacao de todos
é fundamental e todos precisam ter voz. Mas ainda é
uma barreira a ser rompida em muitas escolas do pais.

A principal premissa da gestdo escolar democratica
éa

de ofertar oportunidades de aprendizagem e experi-
éncias na area da Educacdo, partindo da necessidade
individual de cada aluno, desenvolvendo um ambiente
especifico para que estes superem seus desafios indi-
viduais e coletivos (BRASIL, MEC, 2007). Com isso, a
escola precisa proporcionar um ambiente que tenha a
participacdo de todos os envolvidos, tendo como ob-
jetivo principal, sempre, um ambiente que atenda as
necessidades do aluno.

Outro papel desafiador para a gestdo escolar é trazer
a comunidade para dentro da escola e fazer com que
ela seja pertencente a esta instituicdo. E um dos mo-
mentos mais importantes, onde sdo tomadas decisdes
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para o bom andamento da escola e o esclarecimento
sobre o que foi gasto e como foi gasto é o Conselho de
Escola, que é composto por docentes, pais de alunos,
gestdo e equipe de apoio. Nesse momento a comuni-
dade deve trazer suas contribui¢cées, esclarecimentos
e opinides.

A comunidade deve ser ouvida e o gestor deve de-
senvolver e contribuir para a cidadania dentro da esco-
la. Com isso, o gestor deve promover o equilibrio e a
estrutura necessarios e compativeis com as acdes de-
mocraticas (ARAUJO, 2009, Pg.34). Um Conselho de
Escola eficiente, que supervisiona, participa das acdes
dentro e fora da escola, visa melhorias e discute os
problemas da comunidade escolar , torna a Unidade
um lugar democratico e acessivel a todos.

O gestor democratico deve estabelecer os instru-
mentos necessarios para que se desenvolvam o0s va-
lores para a escola, mostrando caminhos possiveis,
adquirindo experiéncias, respeito ao proximo e estabe-
lecendo a confianca entre todos os envolvidos. Assim,
todos os profissionais, desde professores até os pais
de alunos, tornam-se motivados, e trazem para a esco-
la, contribuicdes e promocdes de atividades coletivas,
em um ambiente harmonioso e com a cooperacao de
todos. Todo esse processo leva tempo e nem sempre é
facil. Mas tudo comeca com o papel do gestor escolar.
O interesse na participacao e pertencimento da comu-
nidade local deve ser despertado sendo uma aborda-
gem desafiadora.

Um dos papéis mais desafiadores ao longo do ano
letivo para ao gestor, é a elaboracao do Projeto Poli-
tico Pedagodgico, que deve ser feito por toda comuni-
dade escolar: gestores, professores, alunos, pais. Ele
define todos os objetivos a serem alcancados e regras
gue devem ser seguidas ao longo do ano, partindo das
necessidades da escola e do contexto social em que
a mesma esta inserida. Nisso a participacdo de todos
deve ser levada em conta, principalmente da comuni-
dade local, gue conhece seus entornos e peculiarida-
des. E enquanto gestor, ouvindo e fazendo com que
todos tenham voz e participacao, colocando em prati-
ca a gestdo democratica, este consegue ampliar seus
objetivos e alcanca-los ao longo de sua gestdo.

A gestdo democratica so é eficaz quando todos par-
ticipam das acdes pedagdgicas na comunidade esco-
lar. O gestor precisa ter um papel de facilitador, nego-
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ciando e sendo flexivel. E preciso ter empatia, ouvir e
ser ouvido, saber os anseios da comunidade e descen-
tralizar as decisdes.

O gestor deve planejar, gerar acdes, definir prazos,
tracar caminhos coletivamente, facilitar e mediar todos
0S processos, além de seu papel estratégico de gestao
dentro da escola. E isso s6 é capaz, quando todos os
envolvidos estao inseridos nas tomadas de decisdes, e
respeitados, afinal, todos tém um papel importante na
construcao e identidade da Unidade escolar.

CONSIDERAGOES FINAIS

O presente artigo procurou demonstrar que os en-
caminhamentos para um modelo de gestdo democra-
tica aqui posto ndo garantem um eventual sucesso na
tarefa e no ato de gerenciar ou administrar uma es-
cola, mas procuram e trilham um caminho para tentar
compreendé-la e executa-la de forma significativa e
democrética.

As tomadas de decisdao que competem aqueles que
administram uma escola, seja qual for a etapa da edu-
cacado basica devem compreender que o ato de atuar
como gestores implica em “se ver” como um agente a
mais para a construcdo e desenvolvimento da escola.

Tal como foi posto no trabalho uma saida pertinen-
te ao sucesso da administracdo escolar é a descentra-
lizacdo do poder e das decisGes que prevalecem no
espaco escolar, ou seja, ainda que caibam aos gesto-
res o ato de responderem em ultima instancia, sejam
por meio de assinaturas ou carimbos, é preciso que
se instaure em nossas escolas uma construcao efeti-
va acerca dos rumos que a escola deva tomar. Todos
aqueles que administram a escola, ndo devem obter
uma postura ditatorial, mas sim, uma postura dialogi-
ca, considerando que todos os atores da comunidade
escolar merecem voz e vez no contexto ao qual estao
inseridos.

Durante o estudo, preocupei-me em adotar uma pos-
tura de transposicdo entre os preceitos defendidos por
Paulo Freire aos educadores e realizar uma leitura des-
ses mesmos preceitos a figura do gestor escolar. No
entanto, somente a partir do plano da acdo é que sera
possivel realizar um trabalho coletivo eficaz, em que de
fato todas as vozes merecam espaco no Projeto Politi-
co Pedagdgico.
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RESUMO

No mundo contemporaneo, as identidades se diluem,
adquirem diferentes configuracdes e até mesmo sao
suprimidas. Em se tratando do professor, as caracteris-
ticas que o notabilizavam no passado, a principal delas:
a de detentor do saber, se esvairam. Pensando nessa
problematica, o presente trabalho se propde a refletir
acerca da identidade do professor, de sua importancia
na atualidade e de aspectos de sua subjetividade. Um
dos pontos centrais da discussao se refere a possibi-
lidade de os docentes, sobretudo os das escolas pu-
blicas, situadas nos bairros periféricos, manterem tra-
cos identitarios que os definem e os fortalecem como
membros de um grupo, com caracteristicas e valores
préprios, a despeito do sucateamento do ensino e das
precdrias condicdes de trabalho. Ressalta-se que o
meétodo utilizado na pesquisa é o hipotético-dedutivo,
sendo gue a pesquisa tem cunho bibliografico.

Palavras-chave: Identidade; professor; escola; ensi-
no; trabalho

ABSTRACT

In the contemporary world, identities are diluted, ac-
quire different configurations and are even suppres-
sed. When it comes to the teacher, the characteristics
that made him famous in the past, the main one: that of
holder of knowledge, disappeared. Thinking about this
issue, this work proposes to reflect on the teacher’s
identity, its importance today and aspects of its sub-
jectivity. One of the central points of the discussion re-
fers to the possibility of teachers, especially those from
public schools, located in peripheral neighborhoods,
to maintain identity traits that define and strengthen
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them as members of a group, with their own charac-
teristics and values, despite scrapping education and
precarious working conditions. It is noteworthy that the
method used in the research is the hypothetical-deduc-
tive, and the research has a bibliographic nature.

Keywords: Identity; teacher; school; teaching; Work
INTRODUGCAO

E comum os professores se referirem ao passado
como quem se reporta aos anos dourados, em que 0s
profissionais da educacdo eram supostamente valo-
rizados e os alunos tinham verdadeira reveréncia por
seus mestres. Ha uma série de argumentos demons-
trando os equivocos dessa visdao que exalta a escola
do passado, mesmo porque predominava uma visdo
excludente, que alijava as camadas populares do ensi-
no formal. O acesso dos trabalhadores a instituicdo de
ensino se mostrava restrito e o magistério, salvo exce-
cOes, era exercido por membros da elite. No entanto,
malgrado isso seja verdade, ha um fato incontestavel
nesse discurso saudosista: o professor, prestigiado
pela sociedade, tinha uma identidade definida: era o
detentor do saber.

Passados os anos, ocorreram avangos e retrocessos.
Se houve a democratizacdo do acesso a escola, que se
abriu para as camadas populares, a qualidade do ensi-
no, o salario e o prestigio dos professores decairam. O
professor, reduzido a condi¢cdo de proletario, deixou de
ser o centro do saber.

A proliferacdo de cursos de licenciatura no Brasil, a
partir dos anos 70, colocou em xeque 0 conhecimento
e a boa formacdo dos docentes, haja vista a qualida-



de discutivel desses cursos, apesar do aumento signi-
ficativo de vagas. Sucessivos governos, com politicas
publicas desastrosas e descomprometidas com a edu-
cacado, elegeram o professor como bode expiatério,
culpando-o, sem meios termos, pelo fracasso escolar,
0 que justificava e justifica os salarios irrisérios destina-
dos ao magistério. Tais fatores contribuiram para que
0 magistério fosse execrado pela sociedade, tornando-
-se sinbnimo de falta de opcdo, de incompeténcia e de
comodismo por parte de quem o exerce.

N&o bastasse isso, a recessdao fez com que um ndme-
ro significativo de pessoas, excluidas do mercado de
trabalho, afluissem para os cursos de licenciatura, na
tentativa de garantirem emprego, muitas sem qualquer
identificacdo com a docéncia.

Sob o manto da escola democratica, governos de
tendéncia neoliberal anunciam mudancas que suposta-
mente irdo resolver os problemas do magistério. Toda-
via, essas reformas vém acompanhadas da supressao
de direitos basicos e de achatamento dos salarios, ja
bastante aviltados, o que torna o magistério publico
mais vulneravel e sujeito a ingeréncia de grupos eco-
ndmicos que, por meio de parcerias com governos lo-
cais, tém como foco principal o lucro. Nesse sentido,
o professor concursado, com estabilidade e liberdade
de catedra ndo se alinha a esses propdsitos, pois, sob
a oOtica do capital, docentes com esse perfil implicam
mais gastos. A propalada reforma administrativa ten-
de a extinguir os concursos publicos para o magistério
que, apesar dos percalcos, ainda conferem estabilida-
de relativa aos docentes e até mesmo uma pequena
ascensao social.

Pelo desenrolar dos fatos, ndo é dificil que, num futu-
ro ndo muito distante, haja, no magistério, profissionais
com conhecimentos genéricos e superficiais para atu-
arem como monitores no ensino fundamental e médio.

Diante de toda essa problematica, ainda é possivel
se falar em identidade docente? O professor que, a se-
melhanca de um anjo decaido, perdeu a aura do saber
tende a desaparecer ou ter a importancia ainda mais
mitigada com o avanco da tecnologia e com as mudan-
cas na esfera administrativa?

O objetivo ndo é o de resposta definitiva para tais
problemas, demasiado complexos. Contudo, ao longo
do trabalho, serao empreendidas algumas reflexdes e
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conjeturas sobre essas questdes que envolvem a iden-
tidade e a subjetividade dos professores.

1.TRACOS IDENTITARIOS NAS FALAS DOS
DOCENTES

Roseli Santana (2000), a partir da fala de professoras
das séries iniciais, desenvolveu uma pesquisa acerca
das expectativas, necessidades, subjetividades e iden-
tidades dessas profissionais. Foi constatado que suas
observacdes refletem a desvalorizacdo e o descaso em
relacdo aos docentes, questdes que ndo demandam
esforco para ser percebidas, j& que fazem parte do co-
tidiano das escolas.

Como bem observa a autora, a principal queixa das
professoras se refere ao salario. No entanto, o proble-
ma salarial, para elas, também adquire uma dimensdo
simbdlica, haja vista a necessidade de prestigio, cuja
falta, no exercicio da profissao, as afeta.

Também foi constatado, na pesquisa de Santana, a
frustracdo bastante acentuada das professoras das
séries iniciais, por conta da ingeréncia de diretores e
coordenadores no trabalho docente, nao com o intuito
de auxilid-las, mas com a finalidade de fiscaliza-las e
de controla-las. O pior de tudo reside no fato de que
atitudes como essas pressupdem a falta de competén-
cia e o despreparo dos professores das séries iniciais,
discriminados por seus pares.

As relagdes opressoras, comuns nas escolas, parado-
xalmente em tempos de gestdo democrética, sdo um
fator de desesperanca para as docentes. O curioso é
gue algumas praticas reprovaveis tém como protago-
nistas diretoras e supervisoras que, apesar da funcdo
de chefia, ndo deixam de ser professoras. Alids, um dos
requisitos para que se assunc¢do do cargo de diretor ou
de supervisor é contar com certo tempo de magistério.

Ha de se perguntar por que essa crise de identida-
de das diretoras que ndo se veem como professoras
e, em alguns casos, tornam-se verdadeiras tiranas de
seus pares.

Paulo Freire, em Pedagogia do oprimido (2014) anali-
sa a condicdo do oprimido que se torna opressor. Para
0 educador,

A violéncia dos opressores, que os faz também de-
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sumanizados, ndo instaura uma outra vocacdo — a de
ser menos. Como distor¢cdo do ser mais, 0 ser menos
leva os oprimidos, cedo ou tarde, a lutar contra quem
os fez menos. E essa luta sé tem sentido quando os
oprimidos, ao buscarem recuperar sua humanidade,
gue é uma forma de criad-la, ndo se sentem idealista-
mente opressores, nem se tornam de fato opressores
dos opressores, mas restauradores da humanidade em
ambos. E ai estd a grande tarefa a grande tarefa hu-
manista e histérica dos oprimidos: libertar-se a si e aos
opressores. Estes que oprimem, exploram e violentam,
em razao do seu poder, ndo podem ter, nesse poder, a
forca de libertacdo dos oprimidos nem de si mesmos.
S6 o poder que nasca da debilidade dos oprimidos
serd suficientemente forte para libertar a ambos. Por
isto € que o poder dos opressores, quando se preten-
de amenizar ante a liberdade dos oprimidos, ndao ape-
nas quase sempre se expressa em falsa generosidade,
como jamais a ultrapassa. Os opressores, falsamente
generosos, tém necessidade, para que sua generosi-
dade continue tendo oportunidade da permanéncia
da injustica. A ordem social injusta é a fonte geradora,
permanente dessa generosidade que se nutre da mor-
te, do desalento e da miséria. (Freire, p.42, 2014)

Longe de incorrer no erro da generalizagcdo, em cer-
tas instituicdes de ensino, pelo que tudo indica, parece
ndo terem assimilado as licdes de Paulo Freire, pois o
autoritarismo prevalece.

Segundo Santana, nas escolas pesquisadas, as dire-
toras acreditam que o trabalho, nas séries iniciais, ndo
demanda capacitacado intelectual, por isso as professo-
ras, nao sao estimuladas a estudar.

Porém, a despeito do mar de frustracdes em que es-
tdo imersas, nos relatos das docentes, surgiu uma ob-
servacao, que fugindo a regra, demonstra autoestima
elevada e crenca no oficio:

Noés seis nos fizemos professoras acreditando que
nossa atividade era necessaria e a nés mesmas. Conti-
nuamos professoras, acreditando nisso e gostando de
ser professoras. (Santana,2000, p.136)

A fala das professoras nos revela que, apesar de
toda a desvalorizacao e descaso que pesam sobre o
magistério, hd uma luz no fim do tunel: as educadoras
ndo perderam o entusiasmo e o desejo de ensinar que
compdem a identidade docente.
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A propdsito, identidade consiste em um complexo
de caracteristicas comungadas por um grupo que se
diferencia dos demais. Assim, os professores, como
classe, possuem conhecimentos, percepcdes e valores
préprios, por isso se distinguem de outros profissionais
gue, em regra, Nndo possuem suas habilidades.

N&o é possivel ser enleado pelo discurso do dom,
que tem levado os docentes a assumirem posicdes
equivocadas e até mesmo desequilibradas. Ndo raro,
esse discurso, compreendido de modo acritico, é fonte
de enormes confusdes como a crenga que, em nome
de suposta vocacdo, os professores devem suportar
toda a sorte de mazelas, como precarias condi¢cdes
de trabalho e sacrificios sobre-humanos em nome do
compromisso com a aprendizagem dos alunos.

Todavia, apesar dos equivocos da ideologia do dom,
é fato que o exercicio consciente de qualquer atividade
envolve satisfacdo com o trabalho, como a expectati-
va de que esse possa ser um elemento de transforma-
cdo da realidade. Malgrado as inumeras dificuldades,
a existéncia do prazer no exercicio da docéncia € um
dos componentes da identidade do professor. Porém,
isso ndo significa que os mestres tenham de viver em
um constante estado de graca, com um sorriso largo
na boca e imunes a frustracdes.

Longe das pieguices e sentimentalismos vaos, o pro-
fessor precisa possuir como uma de suas principais
caracteristicas a competéncia técnica, mas isso nao
basta, esse atributo deve ser acompanhado de sensi-
bilidade e de intuicdo especiais, que resulta num modo
peculiar de ser no mundo, marcado pela capacidade
de resolver problemas, de lidar com situacdes conflitu-
0sas, de olhar o outro com criticidade, mas sem perder
a ternura, tracos que discriminam o professor na multi-
dao de profissionais.

No relato de um docente acerca de uma conversa
com sua esposa, aspectos da identidade docente vie-
ram a tona. Segundo ele, sua mulher, um tanto irritada,
disse-lhe para que perdesse a mania de dar conselhos
para todo mundo e de querer ajudar as pessoas sem
cobrar-lhes nada, pois ja bastava o que fazia pelos
alunos. Além disso, recebeu um ultimato para ndo se
comportar mais como professor em casa, ja que tinha
a mania de corrigir erros de Portugués nas falas dos
familiares, amigos e dos vizinhos. Embora esse com-
portamento revele um certo desequilibrio nas relacdes



sociais, revela tracos bem marcantes da identidade do-
cente, cuja principal caracteristica é a generosidade.

2. O TRABALHO DOCENTE, FAZERES E
SUBJETIVIDADE

Os deveres e fazeres da atividade docente estao
prescritos em estatutos como o do magistério e do
funcionalismo publico. As secretarias da educacdo
emitem pareceres e tracam prescricdes a respeito do
comportamento esperado por parte dos professores
e estabelecem perfis idealizados. Ndo raro, na esfera
das escolas publicas, os docentes sdo criticados, sob a
alegacdo de ndo corresponderem aos ditames estabe-
lecidos nas politicas pUblicas para o magistério.

Interessante é o caso do prefeito que anunciou que
visitaria as escolas da rede municipal para verificar se,
na pratica, essas estavam cumprindo suas metas. Com
uma semana de antecedéncia, a escola foi notificada
gue receberia a visita da autoridade. Iniciou-se um tra-
balho intenso de faxina, foram feitos alguns reparos no
prédio, algumas salas, as mais danificadas, foram pinta-
das as pressas. Alunos ensaiaram uma musica para ser
cantada para o prefeito e a diretora recomendou que,
no dia da apresentacdo, aparecessem limpos e pente-
ados na escola. O prefeito achou tudo bonito, de sorte
gue gravou a visita a escola e exibiu-a na televisdo, em
sua propaganda politica.

Entretanto, quem vé a realidade de perto, sem simu-
lacdes e artificios que objetivam vela-la, ficando face
a face com os alunos, estejam limpos e penteados ou
ndo, é o professor. Suas atitudes, bom senso e inteli-
géncia para lidar com situacdes adversas e para sobre-
viver em ambientes, muitas vezes, hostis, comumente
ndo sdo levados em conta. Na verdade, a atuacdo do-
cente ndo pode ser avaliada em gabinetes, em visitas
esporadicas, sem vinculos com o real ou apenas por
meio de avaliacdes encomendadas pelo governo. No
cotidiano escolar, ha fazeres, saberes, vinculos huma-
Nnos e sociais que, se levados em conta, revelariam a
grandeza e a dimensdo do trabalho docente nas esco-
las situadas nos bairros periféricos.

O professor que ministra aulas em escolas da perife-
ria, cujo perfil é tracado, de modo mecanico e artificial
pelos idedlogos do sistema, possui valores, represen-
tacdes e cultura de classe, particularidades que consti-
tuem sua subjetividade, a qual confere a esses docen-
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tes uma visdo proépria que nem sempre corresponde
ao instituido nos planos governamentais. No embate
com a realidade, muitos professores se veem compe-
lidos a desviar-se dos padrdes pré-estabelecidos. Nao
é possivel afirmar que a pratica de todos os docentes
esteja isenta de desleixo e negligéncia. Entretanto, é
uma grande incoeréncia reduzir todos os desvios a fal-
ta de eficiéncia, ja que esses, em muitos casos, revelam
criatividade e capacidade de lidar com situacdes, que
fogem do ambito das avaliacdes institucionais.

Cita-se o caso de um professor da 4% série, de uma es-
cola da periferia de Sdo Paulo, cujos alunos tiveram um
péssimo desempenho no SARESP. Como se constatou,
ele nao se ocupou em suas aulas, no decorrer do ano
letivo, de determinados conteudos, fato que lhe valeu
um péssimo conceito em sua avaliagdo de desempe-
nho. Porém, o professor, egresso de uma comunidade
carente, trazia, no ambito de sua subjetividade, valores
semelhantes aos dos alunos, muitos ja envolvidos em
praticas criminosas, apesar da pouca idade. Pensando
na realidade que o circundava, o professor fez de suas
aulas um férum de debates a respeito da criminalidade
e conseguiu, por meio de debates, dissuadir alguns alu-
nos do envolvimento em préticas delituosas. O projeto
pedagodgico desse professor nao foi formalizado. Tudo
se operou no plano informal e ocorreu por meio de per-
cepcdes proprias de sua subjetividade, mas surtiu os
efeitos desejados, ao contrario de muitos projetos que
conferem pontos aos docentes, preenchem os requisi-
tos burocraticos ditados pelos supervisores e perma-
necem engavetados.

3. A DIMENSAO RELACIONAL DO TRABA-
LHO DOCENTE

Perrenout (apud Carvalho,1999, p.210) observa sobre
o trabalho docente:

E um trabalho com pessoas, uma profiss&o relacional,
em que o principal instrumento de trabalho é a pes-
soa do professor, um sujeito interagindo com outros
sujeitos, uma atividade cujas dimensdes existenciais e
afetivas ndo podem ser desconhecidas.

Em seu estudo sobre a questao, Carvalho pondera
gue diante dessa dificil missdo do professor em lidar
com as emocdes e questdes afetivas do outro, como
com suas préprias limitacdes e problemas na esfera
emocional, esse tende a assumir posturas que vao des-
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de aindiferenca em relacdo aos alunos e suas questdes
emocionais — o propdsito disso € resguardar-se - até
0 envolvimento extremo com as questdes emocionais
e com os problemas do aluno, que o tornam psiqui-
camente vulneravel. Em vista dessas atitudes, ndo sa-
lutares, & comum nos professores, o surgimento de
depressao e até mesmo da sindrome de burnout, ca-
racterizada pelo sentimento crénico de desanimo, apa-
tia, despersonalizacdo e impoténcia frente ao trabalho.

Quem ndo presenciou, em escolas, atitudes de pro-
fessores que se referem a seus alunos com um grau de
desvelo possessivo, revelando uma obsessdo doentia e
desequilibrio nas relagcdes com os discentes? Atitudes
contrérias a essa também sdo corriqueiras. Falas como:
“ndo suporto esses alunos mal cheirosos ou “ndo vejo a
hora de assumir a direcdo da escola para me ver livre dos
alunos” — sao corrigueiras nas salas dos professores.

Qual seria a postura correta: ignorar os aspectos
emocionais e afetivos dos alunos, ndo menospreza-los,
mas também manter a devida distancia em relacao a
eles? Cremos que ndo. Paulo Freire observa que edu-
car é um ato de amor. Nesse sentido, o professor ndo
pode eximir-se das relacdes afetivas com os alunos.
Como tivemos a oportunidade de ressaltar, a empa-
tia nas relacdes humanas e a capacidade de doar-se e
de relacionar-se com o outro sao elementos que com-
pdem a identidade do professor, por isso devem per-
mear seu fazer pedagodgico. No entanto, isso ndo pres-
supde pieguice, nem imaturidade emocional por parte
do educador. O profissional que espera uma relacdo
com o aluno isenta de conflitos, marcada apenas pela
troca de carinhos e palavras amaveis, estd enganado
e deve procurar sessdes de terapia com o psicoélogo.
Professor ndo é tio, pai ou mde — até esses tém proble-
mas com seus filhos e sobrinhos — mas um mediador
gue deve ser dotado de empatia, conhecimentos técni-
cos e maturidade.

4. 0 ENSINO HIBRIDO E A PROFISSAO DO-
CENTE

Muito tem se falado a respeito do possivel desapa-
recimento da profissdo docente, ao menos nos mol-
des em que a conhecemos hoje. O ensino médio se-
mipresencial, fomentado pelas necessidades advindas
da pandemia, ja bate as portas das escolas publicas e
particulares e, pelo visto, veio para ficar. Sem discu-
tir desvantagens e os beneficios pedagdgicos do en-
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sino hibrido, é certo que esse resultarad na diminuicao
de postos de trabalho nas escolas. No Estado de Sao
Paulo, em vista do trabalho remoto, muitos professo-
res eventuais ficaram a mingua, dependendo da doa-
¢ao de cestas basicas para sobreviver. Isso prova que a
implantacdo do ensino hibrido ou remoto, sem politicas
gue visem a resguardar direitos basicos dos educado-
res, &, de fato, desastrosa,

Apesar do avanco tecnolégico e das tentativas de co-
locar o professor fora de cena, as relacdes que ele trava
com os alunos, no chamado olho no olho, sdo imprescin-
diveis ndo s6 para a construcao do conhecimento, mas
também para a constituicdo do préprio ser humano.

Muito se fala no professor como parte integrante de
uma comunidade do saber. Nessa perspectiva, o do-
cente assume um carater de mediador cujo empenho
seria o de conferir autonomia aos alunos que teriam a
disposicdo uma infinidade de meios que lhes garanti-
riam informacdo e conhecimento, uma vez que o saber
ndo estd mais centralizado no professor. Essa concep-
cao, apesar de plausivel e afinada com as demandas
da atualidade, peca pelo exagero, pois ndo é tarefa
simples tornar alunos de ensino médio e fundamen-
tal em pesquisadores autbnomos tal como se vé nos
cursos de mestrado e doutorado. N&o é possivel que
criancas, adolescentes e até mesmo certos adultos —
considere-se os alunos de EJA com varias limitacdes
— prescindam do acompanhamento diario do profes-
sor. O que esta em jogo ndo sao apenas questdes de
aprendizagem, mas também as de carater socioemo-
cional, sobretudo em se tratando de uma sociedade
carente, repleta de necessidades, na qual os docentes
ndo se limitam a ser meros transmissores de conteu-
dos. Ndo se pode olvidar que o professor, sobretudo
o de escola publica, assume atributos que nao fazem
parte do seu rol oficial de atribuicdes, mas que o cons-
tituem como profissional e se incorporam nos seus fa-
zeres cotidianos.

E fato que os docentes devem se reinventar. N&o es-
tamos mais no tempo em que tudo se resolvia com giz,
apagador e lousa, o que se requer € um profissional
versado nas novas tecnologias que exerca o papel de
mediador, mas certos requisitos que compdem a iden-
tidade dos docentes devem permanecer.

Nao se pode confundir a necessidade de contencdo
de gastos de governos pouco comprometidos com a



educacao e com as demandas da sociedade, com ino-
vacdo. Adotar o ensino semipresencial nas escolas pu-
blicas para diminuir despesas em nada contribuira para
a melhoria da qualidade de ensino, ao contrario, torna-
ra a situacao mais cadtica.

CONSIDERAGOES FINAIS

Ao longo do trabalho, foram discutidas algumas
guestdes a respeito da identidade do professor, da sua
subjetividade e do seu fazer pedagdgico, conjeturas
baseadas no referencial tedérico e na experiéncia ad-
quirida em sala de aula.

Sem a pretensdo de dar a Ultima palavra sobre o
tema, abrangente e complexo, que requer pesquisa de
maior envergadura para ser deslindado a contento, é
possivel afirmar que certas ideias acerca da identida-
de do professor se sedimentaram. A primeira delas é
gue essa identidade estd em crise devido a inUmeros
fatores. No mundo contemporaneo, como salienta Stu-
art Hall (2019), a fragmentacdo das identidades é um
fendbmeno comum que ndo atinge apenas o magisté-
rio. Além disso, mudancas bruscas, consubstanciadas
na celeridade com que circulam as informacdes e no
acesso a diversas fontes de conhecimento mitigaram
a importancia do professor que, na atualidade, ndo é
mais o centro do saber. Soma-se a isso a desvalori-
zacao do magistério decorrente de politicas publicas
desastrosas e descomprometidas com a qualidade de
ensino. Todos esses fatores contribuem para que parte
dos docentes nao se sinta e, de fato, ndo esteja prepa-
rada para enfrentar os novos desafios impostos pela
revolucdo tecnoldgica da era digital. Na atualidade, dar
aula se tornou mais dificil, pois além de ser um bom
comunicador, de dominar o conteudo de disciplina, de
administrar as diversas formas de conflito que surgem
em sala de aula, o educador deve estar afinado com as
novas tecnologias.

Todavia, apesar das inUmeras dificuldades, é possi-
vel ao professor reconstruir sua identidade, sem abrir
mao de caracteristicas que sempre o dignificaram. A
generosidade, a empatia, a capacidade de ensinar e de
aprender sdo tracos que identificam os docentes e os
tornam especiais, com singularidades e virtudes que os
diferenciam de outros profissionais, a despeito da fla-
grante desvalorizacdo. Ha um olhar um tanto desgasta-
do, mas terno, confiante e critico que sé pode ser olhar
de professor.
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Em se tratando dos profissionais que se dedicam a
lecionar, em condi¢cdes de trabalho insalubres, nas es-
colas publicas situadas nos bairros periféricos, muitas
vezes tidos como profissionais menores e até mesmo
desqualificados, esses ndo sao professores com p mi-
nusculo como podem imaginar as mentes incautas,
mas grandes especialistas, destinados a trabalhar com
um publico que demanda conhecimento, sensibilidade
e habilidades especiais. Tais professores, sem exage-
ros, sdo artistas que transformam o impossivel em rea-
lidade palpavel.
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A RELAGCAO OBJETAL NA EDUCACAO

INFANTIL:
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2019, Professora de Educacdo Infantil, no CEl Maria Aparecida dos Santo, Sdo Paulo.

RESUMO

Nas ultimas décadas a educacdo infantil vem sofren-
do grandes transformacdes, se antes o ambiente do
CEl era visto exclusivamente como um espaco onde 0s
filnos dos trabalhadores - e, em especial das mulhe-
res a partir do seu ingresso no mercado de trabalho -,
eram levados para gue recebessem o0s cuidados
necessarios esperando que a Instituicdo pudesse subs-
tituir temporariamente a presenca dos pais em subsi-
diar essas criancas em suas necessidades, atualmente,
no entanto um conceito muito mais amplo envolve o
CEl, onde é preciso pensar além das medidas assisten-
cialistas ou até mesmo pré-escolares, e compreendé-la
dentro da complexidade das descobertas atreladas a
essa faixa etdria fundamental para o processo de de-
senvolvimento ao longo de toda a vida do sujeito.

Palavras-Chave: Educacdo Infantil. Psicanalise. Bebés.

ABSTRACT

In recent decades, early childhood education has un-
dergone major transformations, if before the CEIl en-
vironment was seen exclusively as a space where the
children of workers - and especially women after their
entry into the labor market - were taken to received the
necessary care hoping that the Institution could tem-
porarily replace the presence of parents in subsidizing
these children in its needs, currently, however, a much
broader concept involves the CEI, where it is necessary
to think beyond welfare or even pre-school measures,
and understand it within the complexity of discoveries
linked to this fundamental age group for the process
development throughout the individual’s life.
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INTRODUGAO

O artigo aqui elaborado tem como principal objeti-
vo lancar o olhar para a importancia da psicanalise na
educacao, sobretudo na educacdo infantil. A educacao
infantil & a génese por uma longa jornada escolar do
individuo, sendo o seu primeiro contato com a comple-
tude que essa estrutura engloba, portanto o primeiro
contato com essa organizacao hierarquica presente no
ambiente escolar composta pelo conjunto de colabora-
dores, de modo que a educacdo de fato aconteca.

Aqui nos preocupamos em sintetizar essa relacao
professor e aluno, compreendendo como se da o pro-
cesso de transferéncia inerente nas relacdes objetais
bem como a sua resultancia na vida do sujeito identifi-
cado em seu contexto social.

Sigmund Freud, criador da Psicanalise nao inclinou-se
diretamente aos estudos da pedagogia - a época havia
ainda muito que ser estruturado para que a Psicandlise
tomasse a relevancia necesséaria e por fim ultrapassas-
se as barreiras judias, no entanto seus mais diversos ar-
tigos encontramos reflexdes acerca da relagdo do indi-
viduo com o seu meio, o objeto e, sobretudo nas fases
iniciais do desenvolvimento humano, logo o ambiente
escolar torna-se um rico material de estudo para com-
preensdo dessas rela¢des, objetivo dessa pesquisa.

Assim, considerando o principal instrumento de estu-
do da Psicanalise: o inconsciente, revisitaremos textos
psicanaliticos ricos na abordagem da psique humana
considerando o0 espaco escolar em especial a relacdo



professor e aluno na educacdo infantil.

A EPUCAC}RO INFANTIL NO CONTEXTO
HISTORICO

O ingresso da mulher no mercado de trabalho foi a
principal necessidade para a criacao de um espaco, em
que as criangas pudessem receber os devidos cuida-
dos enquanto os seus pais estivessem em periodo de
trabalho, assim convencionalmente as maes “deposita-
vam” os seus filhos nestas instituicdes e seguiam para a
sua jornada diaria de trabalho; o termo “depositavam”,
embora atualmente possa nos causar estranhamento,
especialmente no que diz respeito a educacdo infantil,
por volta de 1900 esta é uma denominacdo fidedigna,
j& que as criancas realmente eram depositadas neste
espacgo. A preocupacao neste momento era de aten-
der as necessidades dessas criancas, oferecendo os
cuidados essenciais principalmente no que diz respeito
a higiene e saude, portanto ndo havia até o presente
momento, o olhar pedagdgico ou até mesmo psicoldgi-
Cco sobre a importancia da construcao do conhecimen-
to da crianca pequena.

Assim, o carater da Creche era totalmente assisten-
cialista e destinava-se prioritariamente a classe prole-
tariada, que necessitava de um 6érgdo competente que
pudesse assistir essas criancas nos momentos de au-
séncia dos seus pais em suas tarefas cotidianas. Para
tanto, inicialmente havia a instituicdo denominada Casa
dos expostos, cujo objetivo priori era de zelar a infan-
cia e, nela estavam presentes as criangcas que viviam
em situacdo de abandono por diferentes razdes, de
um modo geral todas as criancas ndo desejadas; um
pouco mais adiante na histéria e por volta de 1930, a
revolucdo industrial, importante marco no governo
Vargas teve grande impacto também neste contexto,
pois reivindicava-se condi¢des melhores de trabalho; o
movimento ganhou forca e notoriedade, de modo que
0s proprios empresarios se viram compelidos a ofere-
cer assisténcia a infancia, para que os seus funcionarios
pudessem proporcionar maior producao e claro, para
gue também pudessem enfraquecer cada vez mais o
movimento.

Um outro ponto importante e que vale a pena con-
siderarmos é o termo que se segue para a Educacdo
Infantil: o jardim de infancia, que distancia do olhar
pedagdgico deste espaco e, portanto ndo reflete em
sua nomenclatura as finalidades deste ambiente. Mais
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adiante encontramos um outro termo que embora mo-
dificado segue o0 mesmo padrdo: pré-escola, ou seja,
induz a compreensao de que este espaco é entdo um
local que antecede para a crianca o contato com a
escola, e a Creche é um ambiente escolar onde con-
junto de normas e convivéncia ja sao instituidos, tanto
que para os profissionais da primeira infancia conse-
guem perceber claramente os alunos que ja tiveram
este acesso escolar — ndo obrigatério — dos alunos que
emergem diretamente de seus lares.

Assim sendo, o acesso dos bebés e criancas na Cre-
che é de grande relevancia, pois essa crianca passara
por todo o seu processo de adaptacao num ambien-
te institucionalizado e, com profissionais capacitados
para atender as suas necessidades bascias, bem como
atender as suas potencialidades pedagdgicas, sendo
um ciclo enriquecedor de aprendizagens para todo o
seu percurso escolar e desenvolvimento humano.

DOS CUIDADOS PARA O CAMINHO DA
EDUCACAO

Iniciativas institucionais demonstravam a propensao
a mudancas neste cenario, e na década de 80 nota-
mos estudos mais abrangentes e acertados sobre a
concepcdo de infancia, como a crianca aprende, 0s re-
cursos psicolégicos que nortearam o entendimento da
infancia como pertencente e ativa da sociedade, mo-
dificando a crenca de apenas uma acepc¢ado natural da
humanidade e compreendendo-a como portadora de
direitos e deveres conforme nos elenca a Constituicao
Federal de 1988 que compreende a educagdo como
direito de todos e dever do estado, sendo estes direi-
tos ainda mais reforcados na Lei de Diretrizes e Bases
(LDB) 9394/96 que visa o desenvolvimento integral da
crianca, distanciando-se do carater meramente assis-
tencialista.

A universalizagcdao da relevancia com a educacao da
crianca pequena conquistou o seu espaco, mas atual-
mente ainda ha muito que se analisar e ponderar atra-
vés de acdes afirmativas de cuidar e educar, estas de-
vem ser orientadoras nos espacos da educacao infantil
e de suas politicas publicas de modo que afaste-se ain-
da mais de discursos arcaicos que resumem a infancia
Nno espaco escolar em cuidar, envolve desta forma a
ampliacao do conhecimento dos docentes envolvidos.

“E importante ressaltar que a educacdo infantil
saiu da assisténcia social e foi para a area edu-
cacional ha pouco tempo. Antes, ndo se exigia
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formacao em magistério para atuar em creches,
porque o profissional s6 tinha que cuidar das
criancgas; agora, tem que cuidar e educar” (LA-
CERDA; 2007, Maria do Pilar, secretaria de edu-
cacado basica do MEC)

Algumas tentativas politicas foram colocadas em
pauta recentemente de modo a desconsiderar toda
uma trajetéria de lutas e conquistas para os bebés e
criancas brasileiras, onde a proposta era retornar ao
6rgdo assistencialista, possibiloitando inclusive que
ONG’s assumissem a responsabilidade em receber es-
sas criancas de suas familias. Todos sairiam perdendo,
pois profissionais que ha anos vem se capacitando tor-
nariam-se desnecessario ja que na referida tentativa a
sua presenca nao seria fundamental. Por fim, felizmen-
te esta iniciativa ndo seguiu o curso retrégrado e fora
engavetado.

Porém, fica um alerta para todos os envolvidos com
a educacao infantil: pais, responsaveis, profissionais em
todos os setores, para que 0s avancos ndo sejam des-
valorizados, tendo em vista questdes politicas ou de
interesses privados.

CUIDAR E EDUCAR

Praticas indissociaveis sdo cuidar e educar quando
se trata de educacao infantil, mas a busca desta com-
preensao se justifica na desordem que a sociedade in-
cide acerca deste tema, muitos compreendem como
um espaco de pré-escola que vale também uma atenta
reflexdo, pois pré quer dizer algo que antecede, sendo
assim, na missao de institucionalidade da creche, que
funcdo esta teria, sendo ela meramente antecessora ao
processo escolar? A descaracterizariamos por comple-
to como um ambiente de construcdo de aprendizagens.
A nossa fala estd acumulada de afirmac¢des ultrapassa-
das e enraizadas em nosso entendimento coletivo, por-
tanto a creche ou a educacdo infantil ndo é um espaco
pré-escolar, e sim o préprio ambiente educacional.

A palavra escola em seu sentido literal quer dizer esta-
belecimento onde se ensina, acdo esta que o educador
da infancia a todo instante realiza, portanto ele ensina,
orienta, media e direciona os primeiros passos tao im-
portantes para a formacdo do aluno enquanto cidaddo
e sujeito possuidor de capacidade de transformacao de
si, e do meio em que vive; outra identificacdo que se
apresenta de forma carinhosa, mas ndo menos limitada
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é de “parquinho”, ora sabemos que o brincar é a pratica
mais importante da educacdo infantil, e desta forma se
mostra necessaria, despertando o prazer em todo este
percurso de aprendizagem - auséncia que identificamos
com grande pesar no inicio da educac¢do basica, trans-
formando esta transicao de etapa brusca para a crianca
-, 0 parquinho representa neste panorama a importancia
do brincar mas nao relune todos 0s aspectos presentes
e direcionados as criancas pequenas.

Utilizando o termo mais adequado, educacdo infan-
til, e considerando sua compreensao na pratica ainda
mais importante que sua nomenclatura, notamos um
espaco priori onde cuidar e educar envolve conscienti-
zacao pedagdgica, possibilitando o espaco pensado e
todas as praticas ludicas planejadas indicando objeti-
vos especificos para a faixa etaria, respeitando os seus
limites e as suas capacidades, explorando desta forma
0s seus potenciais.

“Educar, significa, portanto, propiciar situacdes
de cuidado, brincadeiras e aprendizagens orien-
tadas de forma integrada, de modo que possam
contribuir para o desenvolvimento das capaci-
dades infantis de relacdo interpessoal, de ser, e
estar com 0s outros em uma atitude basica de
aceitacdo, respeito, confianca, aos conhecimen-
tos mais amplos da realidade social e cultural”.
(RCN, 1998, p. 23)

Um espaco voltado para a exploracdo de diferentes
materiais, sendo este rico em estimulo visual, corporal,
intelectual e emocional é de suma importancia, o espa-
co deve num contexto geral despertar a curiosidade
e inquietacdo do aluno, para que o leve a investigar e
explorar todo o espaco.

“Este espaco deve desvelar, ampliar seus refe-
renciais pessoais e culturais, para exercitar tam-
bém a organizacao, a sistematizacao e apropria-
¢do do seu pensamento”. (FREIRE; MADALENA,
1995, p.105)

Assim, este ambiente deve apresentar-se sempre como
desafiador pois ira facilitar sobremaneira a mediacdo do
professor, direcionando o seu olhar mais detidamente a
essas capacidades e individualidades das criancas.

“O espaco ndo é neutro, pois carrega em sua
configuracao, como territério e lugar, signos e



simbolos que o habitam. Na sua realidade, o es-
paco é rico em significado, podendo ser lido em
suas representacdes, mostrando a cultura em
gue esta inserido através de ritos sociais, de co-
locacdo e de uso dos objetos, de relacdes dos
espacos das salas de aula de instituicdes de edu-
cacado infantil, é possivel deprender que concep-
cao de criancga e de educacdo o educador tem”.
(HORN, CLAUDIA INES, 2004, p.28)

CONTRIBUIGOES PSICANALITICAS PARA
A EDUCACAO

E comum relacionarmos Freud e a Psicanélise com a
sexualidade, o que de fato a contempla, no entanto o
gue ndo se é compreendido em plenitude é que esta
sexualidade ndo resume-se na relacao sexual e, sim em
todas as questdes ligadas ao prazer do individuo que
vao muito além da sexualidade indicada. Alias, essa é
a busca dos individuos plenitude, felicidade, logo pra-
zer, portanto podemos afirmar que estamos todos em
busca de prazer.

E na relacdo com o outro que construimos a nossa
propria identidade, apreendendo valores e experiéncias
para toda a vida, a escola tem como principal objetivo
conduzir o individuo a sua formacdo intelectual, moral,
civica possibilitando a sua capacidade em raciocinar e,
sobretudo torna-lo um agente transformador de seu
meio possibilitando o seu protagonismo neste processo.

Nas ac¢des sociais se dad a ampliacdo dos lacos
afetivos que as criancas podem estabelecer com
as outras criancas e com os adultos, contribuindo
para que o reconhecimento do outro e a consta-
tacdo das diferencas entre as pessoas sejam va-
lorizadas e aproveitadas para o enriquecimento
de si proprias. (Moore & Fine, 1992, p.11).

E através das relacdes objetais que ndo apenas a
crianca, mas todo individuo é capaz de resgatar o ima-
ginario, traduzir acdes do inconsciente e trazer a luz do
conhecimento consciente a partir do seu préprio reper-
tério. O processo criativo, especialmente na infancia
ocorre através do brincar, sendo essa a principal ferra-
menta da educacao infantil, possibilitando a liberdade
de criacao e imaginacao estabelecendo importantes
conexdes neurais que trardao assimilacdes imprescin-
diveis para o individuo, construcdo de sua imagem e o
conhecimento de mundo.
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A primeira questdo a se pensar é a importancia de
considerar a individualidade do sujeito em todo o pro-
cesso de estudo do seu inconsciente, tendo-o como
aspecto norteador para compreender a educacao
neste contexto. A psicandlise pode ser uma excelente
ferramenta a ser utilizada pelo professor a fim de com-
preender sob quais aspectos o aprendizado acontece
em cada individuo, para tal se faz necessario valorizar
essa area de estudo de modo que mais recursos sejam
oferecidos aos profissionais da educacao, ampliando
a sua capacidade de compreensao e pesquisa, tendo
em vista claro as contribuicdes que os profissionais da
area podem fazer efetivamente para enriquecimento
da neurociéncia para a educacao.

E na educacdo infantil que as principais sinapses se es-
tabelecem através dos estimulos necessarios, para que
ao longo da vida o individuo amplie a sua capacidade de
aprendizagem, sendo assim essa fase mostra-se como
um grande marco na vida do sujeito de modo que ten-
do acesso a diferentes e efetivos estimulos introduzira a
crianca no infinito mundo da criatividade, imaginacao e
pesquisa, questdes ideais para a construcao do saber.

RELAGAO TRANSFERENCIAL PROFESSOR
E ALUNO

Considerando as contribuicdes da Psicanalise para a
educacao, é certo primariamente afirmar que a relacao
entre professor e aluno define melhor a apreensdo de
conhecimentos do que propriamente a apresentacao
dos conteldos.

Os professores sdo a principio os impulsionadores
para que tais conhecimentos sejam adotados, portanto
a relacdo do professor com o aluno é de suma impor-
tadncia de modo a garantir a sua qualidade ou prejuizo.
No ambito da educacdo infantil, essa relacao se torna
ainda mais intrinseca ja que torna-se impossivel disso-
ciar cuidar e educar, ou seja, no ato de educar ha a
constancia do cuidado e para isso uma relacdo mais
préxima é imprescindivel.

O conceito de transferéncia e contra-transferéncia é
aplicavel no contexto escolar, no processo psicanaliti-
CO para gue o paciente “entre” de fato em analise, su-
mariamente é necessario que seja estabelecido entre
analista e analisando o processo de transferéncia, sem
este o sujeito ndo conseguird adentrar seus conteddos
e tratar as dores de sua alma.
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De acordo com Melaine Klein (1926) “as criancas de-
senvolvem a transferéncia de suas mais intensas fan-
tasias, ansiedades e defesas em casa, na creche, na
escola, nos diferentes momentos do dia, no convivio
escolar e durante as aulas”. Assim, ao educador cabe a
sensibilidade de perceber a quem assemelha-se neste
processo transferencal, com quem essa crianca esta se
identificando para predominar tal comportamento.

E valido ressaltar que a principio nas pesquisas freu-
dianas, a contra-transferéncia nao era encarada de ma-
neira positiva, era vista como uma “fraqueza” do ana-
lista por permitir-se envolver com o analisando, como
vimos “surge no médico como resultado da influéncia
que exerce o paciente sobre os seus sentimentos in-
conscientes”. (FREUD, 1969, p.125-36).

Mais tarde, o conceito da contra-transferéncia fora
ampliado e embora seja reconhecido como necessario
nas relacdes de construcao de saberes, € também tido
como objeto que requer extrema cautela para que ndo
se recaia nos perigo de uma contra-transferéncia nega-
tiva e, assim prejudicar a proposta de crescimento nes-
sas relacdes, seja ela psicanalitica ou em qualquer forma
gue se estabeleca a conjuncao de conhecimentos.

Quando a contra-transferéncia negativa ocorre, ha
um processo grande de resisténcia sublimado, onde
neste caso o aluno estara mais focado na identificacao
com o professor, por exemplo este o identificard como
um membro da familia autoritario e que denota con-
flito na relacao, o que fara com que o aluno anule por
completo a aprendizagem ali abordada para focar no
sujeito através da resisténcia, contra-transferéncia ne-
gativa que o distanciara de todo ensino-aprendizagem
necessario.

Na educacdo infantil, o mesmo conceito se aplica,
pois as criancas ndo tem ainda os seus conceitos com-
pletamente estabelecidos e até mesmo a oralidade
esta em desenvolvimento, no entanto os seus conte-
udos ja possuem formulacdes emocionais subjetivas,
de modo que pode levar as mesmas reacdes contra-
-transfedrenciais e prejudicar o seu desenvolvimento.

A transferéncia positiva é compreendida em
termos dos sentimentos de simpatia e afetivos
conscientes, dirigidos a figura do analista e tam-
bém inconscientes, sendo esses ultimos de natu-
reza invariavelmente erética. (ROBERT, s.d)
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Na relacdo entre professor-aluno estdo vinculadas
questdes de afeto e confianca, que correspondem as
primeiras sensacdes do bebé com os seus pais (ou
agueles que cumprem essa funcdo), deste modo as re-
lacdes seguintes terdo grande impacto a partir dessas
experiéncias. A afetividade tem fundamental importan-
cia nessa relacao, pois além de estabelecer a relacdo
de transferéncia e contra-transferéncia, garantira o for-
talecimento de vinculos entre os envolvidos e com isso
um olhar em conjunto para o objetivo em comum, a
construgao do saber.

CONSIDERAGOES FINAIS

Consideramos a partir da analise realizada que o
processo de ensino-aprendizagem pode ser facilitado
através da compreensdo de transferéncia e contra-
-transferéncia entre professor e aluno em especial o
contexto da educacdao infantil.

Sendo assim, a psicanalise vem para enriguecer ainda
mais este momento da infancia e, dentro do entendi-
mento psicanalitico as memoarias oriundas da infancia
sdo as mais marcantes a psique do individuo, sdo elas
gue estabelecem relacdo direta com traumas, neuroses
e padrées de comportamento que se constituem para
a vida adulta. Em especial na educacao infantil, onde ha
para o bebé a substituicdo do seu principal objeto de
ambivaléncia, ou seja, os professores passam a assumir
o lugar dessa mae, é de extrema importancia pensar no
impacto dessa auséncia e de gque maneira é possivel
potencializar um novo direcionamento energético por
parte do bebé para que assim este possa interagir com
0 grupo, se desenvolver, sentindo-se seguro e confian-
te durante todo este processo.

A sensibilidade por entender este processo por parte
do educador é de suma importante, pois é ele quem
ird auxiliar este aluno em seu processo de construcao
dos seus saberes. A afetividade também se apresen-
ta como elemento enriquecedor e facilitador a garantir
tais objetivos, ja que através dela vinculos priméarios se
estabelecem com os alunos possibilitando assim uma
melhor conexdo.

Estes vinculos primarios, inclusive, sdo capazes de
nortear todas as nossas escolhas de maneira incons-
ciente ao longo da vida. Vinculos infantis de conexao
COM NOSSOS pais e, que no espaco escolar podem ser
potencializados de modo a fortalecer a transferéncia



positiva, como por outro lado pode também fortalecer
as vivencias negativas e que ja foram recalcadas pelo
individuo e, com uma transferéncia negativa cristalizar
padrdes traumaticos para essa crianca.

Podemos concluir, que os conteldos sdo infinita-
mente melhor aproveitados quando se aprecia essas
relacdes, portanto pensar em métodos qualitativos
deste vinculo é pensar em medidas mais eficientes e
assertivas, considerando sempre a sensibilidade neces-
saria de todos os envolvidos no espag¢o escolar como
pertencentes a este processo de desenvolvimento de
cada educando.

REFERENCIAS

COUTINHO, Marco Antonio Jorge. Fundamentos da
Psicandlise de Freud a Lacan. Rio de Janeiro: Jorge
Zahar, v.1, 1999.

FREUD, Sigmund.(1923) Eu e o Isso. In: Edicdo stan-
dard brasileira das obras psicolégicas completas de
Sigmund Freud. Rio de Janeiro: Imago, 1996, vol. XIX.

FREUD, Sigmund. (1938) Esboco de Psicanalise In:
Edicao standard brasileira das obras psicolégicas com-
pletas de Sigmund Freud. Rio de Janeiro: Imago, 1996,
vol. XXIII.

FREUD, Sigmund. (1924) A dissolu¢cdo do complexo
de édipo. Edicdo standard brasileira das obras psico-
|6gicas completas de Sigmund Freud. Rio de Janeiro:
Imago, 1996, vol. XIX.

FREUD, S. (1914). Recordar, repetir e elaborar. Edicdo
standard brasileira das obras psicolégicas completas
de Sigmund Freud. Rio de Janeiro: Imago, vol. 12. 1990.

KLEIN, Melaine (1955). A técnica psicanalitica através
do brincar: sua histéria e seu significado. Rio de Janei-
ro: Imago, 1991.

LAPLANCHE, Jean; PONTALIS, Jean. (1988). Vocabu-
lario de Psicanalise. 4. ed. Sdo Paulo: Martins Fontes,
2001.

NASIO. Juan David. Edipo: o complexo do qual ne-
nhuma crianca escapa. Rio de janeiro: Jorge Zahar,
2007.

EDUCAR E EVOLUIR

Artigos Cientificos

RAPPAPORT, C.R.; Fiori, W.R.; Davis, C. Teoria do
desenvolvimento. Conceitos fundamentais. Sdo Paulo:
EPU, v 1, 1981.

WINNICOTT, Donald (1954). Natureza humana. Rio de
Janeiro: Imago, 1990.

2019

Nova Geragdo



EDUCAR E EVOLUIR

Artigos Cientificos

32

COMO A MUSICA

PODE AUXILIAR A

APRENDIZAGEM DO ALUNO

Graduacao em Desenho Industrial - UNG - (2003), em Arte pela UNAR - (2009), Pés Gra-
duado em Educac¢do Musical pela UNIMAIS (2019). Professor de Ensino Fundamental Il e
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RESUMO

A musica traz inUmeros beneficios para o ser huma-
no, como desenvolvimento cognitivo e motor além das
relacdes perceptivas e afetivas. A introducdo da musi-
ca na escola nos remete a diversos campos culturais
e conceituais que faz parte de nossas vidas e nossas
lembrancas. A musica nos mostra que pode auxiliar a
crianca nesse processo de aprendizagem e ndo é ape-
nas um simples entretenimento de escuta. Este artigo
traz uma pesquisa com base em um levantamento bi-
bliografico, realizado em diversas bases de dados, li-
vros e sites de internet, tendo como objetivo geral
identificar a importancia da musica na aprendizagem
dos alunos.

Palavras-chave: Musica. Educacdo. Desenvolvimento.
Aprendizagem

ABSTRACT

Music brings countless benefits to human beings,
such as cognitive and motor development, in addition
to perceptual and affective relationships. The introduc-
tion of music at school takes us to different cultural and
conceptual fields that are part of our lives and our me-
mories. Music shows us that it can help children in this
learning process and is not just a simple listening enter-
tainment. This article presents a research based on a
bibliographic survey, carried out in several databases,
books and internet sites, with the general objective of
identifying the importance of music in student learning.

Keywords: Musicalization. Development. Learning

INTRODUCAO
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Ricardo Claro de Almeida

A musica traz beneficios no processo de ensino
aprendizagem, como o raciocinio lo6gico, além da
concentracdo em todos os campos cognitivos, e isso
percebe-se em todas as faixas de idade escolar, prin-
cipalmente quando a musica € inserida desde cedo em
sala de aula. A concentracdo e o desenvolvimento da
percepcdo, ao interpretar uma letra de musica, ou sim-
plesmente as notas de uma melodia, abrem um mundo
de imaginacdo e possibilidades no universo da crianca.

A educacdo musical desperta enormes possibilidades
no campo criativo e perceptivo, pois € uma linguagem
artistica integrante no campo das Artes que possibilita
o estudo de diversas manifestacdes culturais ao redor
do mundo. E isso é extremamente importante para que
0 aluno perceba a musica ao seu redor, na sua regido,
o lugar onde mora.

O estudo da musica, desde cedo, principalmente no
ambiente escolar, desperta um mundo imaginario e
sensivel, aperfeicoando suas qualidades com a lingua-
gem artistica, além de ajuda-la nas demais disciplinas.
Portanto é muito importante exercita-la desde muito
cedo, pois esse treino ird desenvolver sua memoaria e
atencao.

1- MUSICA E EDUCACAO

Desde 2008, a Lei n°® 11.769 afirma que a musica é
obrigatdria entre os componentes do curriculo da Edu-
cacao Basica, tanto em escolas publicas quanto parti-
culares, podendo ser trabalhada interdisciplinarmente.
A disciplina de Arte pode explorar mais o campo da
musica, por ser linguagem artistica integrante das Ar-
tes, mas outras disciplinas também devem se apropriar
da musica como componente curricular.



Na linguagem matematica, um simples acorde ou uma
escala pentatdnica auxilia a aprendizagem da crianga,
relacionando as disciplinas em questdo. Na educacdo
infantil a musicalizacdo traz consigo as demais lingua-
gens artisticas que compde a Arte, como a danga, o
teatro e as artes visuais, abrindo um enorme leque de
possibilidades para que o Professor possa implementa-
-la em sala de aula. A percepcdo e o gosto musical sao
estimulados quando a crianga entra em contato com o
universo musical, que vai desde uma simples cantiga
de roda até o manuseio de um instrumento musical,
gue se estimulado desde cedo, fara parte do cotidiano
da crianca.

Trabalhar musica em sala de aula nos primeiros anos
do Ensino Infantil incentiva outras linguagens artisticas,
como a dancga, onde é possivel explorar o campo es-
pacial e dos movimentos ou até mesmo, uma coreo-
grafia ou improvisacdo ,além de poder dialogar sobre
a histdéria das canc¢des ou seus respectivos intérpretes,
contextualizando a musicalizacdo em sala de aula. Ou-
tro ponto importante que a pratica musical em sala de
aula desperta, além da criacao, € a apreciacdo, que ao
longo do tempo vai se transformando em uma escuta
consciente.

Uma escola que se apropria da musica no seu cotidia-
no , transforma o ambiente em um lugar mais alegre e
criativo, um exemplo é a simples substituicdo de uma
sirene, nas trocas de aulas ou no intervalo, por uma
musica , seja conhecida ou ndo, faz com que a crianca
seja apresentada a diversos género musicais, cantigas
de roda , novos sons e instrumentos musicais, brinca-
deiras , dancas e tantas outras possibilidades.

A musica na educacao infantil consegue estimular ou-
tras areas do cérebro ocasionando uma contribuicdo
também em outros aspectos, como a percepcdo, que
é muito importante nessa fase da crianca. Percepcao
gue pode ser explorada em todos os contextos, desde
0 campo sonoro até o espacial. Outro fator essencial
na aprendizagem da musica é a socializacdo que de-
senvolve as interacdes com outras criancas, desenvol-
vendo a relagdo entre os alunos e a cooperagdo em
sala de aula, além de novas amizades.

Na educacdo infantil a crianca aprende ao escutar
musicas em sala de aula. Podemos destacar os prin-
cipais fatores em que a musica pode auxiliar na edu-
cacao infantil, como o desenvolvimento cognitivo, que
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despertam novos saberes e experiéncias e desenvol-
ve 0s sentidos da crianca, como coordenac¢ao motora,
criacdo e percepcao, estabelecendo relagcdes com o
ambiente escolar.

O desenvolvimento psicomotor estabelece um equili-
brio no sistema nervoso, aliviando tensdes e emocdes
que a crianga carrega ao longo da aula e no préprio
dia a dia. A musica relaxa, emociona e desperta novos
sentimentos e ajuda no desenvolvimento sécio-afetivo,
favorecendo o trabalho em equipe e desenvolvendo
0 conceito de grupo, que é extremamente importante
nessa faixa etaria.

Para Garcia (2000, p.12) é importante trabalhar a
musica para “deixar fluir, a imaginacdo, a intuicdo e a
sensibilidades dos alunos, pois, s6 assim lhes sera ofe-
recida a possibilidade de diversidade de pensamentos
e linguagens”

A principal ferramenta estimulada com a musicaliza-
cdo em sala de aula é a criatividade. E o papel da mu-
sica em sala de aula ndo visa uma formacao especifica
em musica, mas a formacao integral da crianca,

Para Brito (2003, p.46),

[...] importa, prioritariamente, a crianca, o sujei-
to da experiéncia, e ndo a musica, como muitas
situacdes de ensino musical consideram. A edu-
cacdo musical ndo deve visar a formacao de pos-
siveis musicos do amanhd, mas sim a formacao
integral das criancas de hoje

Outro fator importante que o professor deve levar
em conta é o conhecimento prévio da crianca, e isso
deve ser um gatilho para que o professor explore o
conceito musical e apresente ao aluno um mundo de
infinitas possibilidades que ele ndo conhece. A crianca
carrega uma bagagem cultural, derivado de sua regidao
ou das pessoas que convivem, e devem ser exploradas
pelo professor para incentivar a escuta musical.

2 - MUSICA E A INTERDISCIPLINARIDADE

Quando falamos em interdisciplinaridade abrimos um
amplo e vasto campo de possibilidades de se trabalhar
a musica em todas as disciplinas, desde uma interpre-
tacdo de texto, na drea de Lingua Portuguesa, até uma
escala musical , em Matematica, todas as areas podem
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explorar a musica como elemento integrante e abran-
gente na aprendizagem dos alunos.

Para Marilia Freitas de Campos Pires (1998, p. 177),
a interdisciplinaridade se manifesta como a busca da
integracdo para além da troca de informacao sobre ob-
jetivos, conteudos, procedimentos e compatibilizacdo
de bibliografia entre docentes, pois € uma tentativa de
maior integracao dos caminhos epistemoldgicos, da
metodologia e da organizacdo do ensino nas escolas.

A musica € uma possibilidade interdisciplinar que
pode auxiliar os professores em todos os campos cur-
riculares e cognitivos da crianca no processo de ensi-
no aprendizagem. No campo da interdisciplinaridade,
rompe-se barreiras quando introduzimos a musica na
aprendizagem do aluno, principalmente quando a pra-
tica é envolvida em sala de aula, como o uso de um
instrumento musical, uma letra de musica, canto, e isso
é explorado por todos os docentes, cada um em sua
area especifica.

Pombo (1993, p.10) define a interdisciplinaridade
como “cooperacao de varias disciplinas no exame de
um mesmo objeto”. Para Piaget (1972), interdisciplina-
ridade é “o intercambio mutuo e integracdo reciproca
entre varias disciplinas tendo como resultado um enri-
guecimento reciproco. A interdisciplinaridade traz uma
proposta de carater experimental e inovador, e a musi-
ca pode ser envolvida em dos os campos e disciplinas
do curriculo.

O novo é experimentado e o trabalho em equipe é
apresentado aos alunos. Na interdisciplinaridade, cada
disciplina contribui de uma forma diferente, mas todas
buscam um mesmo objetivo: o aprendizado da crian-
ca. A interdisciplinaridade nao separa as disciplinas,
ao contrario, mantém sua individualidade. A proposta
interdisciplinar tem como objetivo facilitar o aprendi-
zado, tracando acdes e planos de ligacdes entre as
disciplinas, facilitando a absor¢cdo do conhecimento. A
interdisciplinaridade deve romper com as fragmenta-
cdes e mostrar um caminho com um propdsito Unico,
0s saberes na formacdo do individuo.

Na interdisciplinaridade o planejamento é essencial
para alcancar os objetivos esperados. Cada professor
se apropria da musica e traca caminhos e estratégias
para colocar em pratica suas acdes pedagdgicas. Tra-
balhar em projetos, ao longo do ano, também facilita a
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implementacdo da interdisciplinaridade em musica em
sala de aula.

3 - A MUSICALIZAGCAO NA EDUCAGAO IN-
FANTIL

A musica na educacdo infantil contribui para inUme-
ros fatores no processo de ensino aprendizado, como
o ludico, as relacdes e interacdes em sala de aula, na
alfabetizacdo, nos campos cognitvos e psico-motores
e estimula a imaginacao.

A musicalizacao, além de estimular as demais lingua-
gens artisticas, como danca, teatro e as artes visuais,
desenvolve o campo interpretativo e matematico da
crianca e auxilia o cérebro no aprendizado de outras
linguagens.

O contato com instrumentos musicais, seja percus-
sdo, sopro ou corda, desperta automaticamente o
campo imaginario da crianca e a tentativa de manuseio
e exploracdo torna-se evidente nos primeiros segun-
dos de contato. Por isso é importante que o professor
trabalhe em sala de aula com instrumentos simples de
percussdo, como cocos, chocalhos e flautas, afim de se
apropriar de ritmos, melodias e compassos.

Cantar também auxilia o aprendizado do aluno, faz
com que ele improvise, imite, conheca os tempos e tons
de uma musica, saiba quais instrumentos estdo sendo
tocados, conheca novos intérpretes e instrumentistas,
bandas e géneros musicais, e tantos outros elementos
musicais. A musica traz consigo a sensacao de prazer,
da escuta, criacdo e imaginacao, de lembrancas, que
nesta fase da crianca é aflorada e deve ser explorada
pelo professor. Quanto antes isso for trabalhado em
sala de aula mais resultados positivos na aprendizagem
do aluno é obtido.

Para Carvalho (1997):

musica [...] em termos especificos, € tornar um
individuo sensivel e receptivo ao fendbmeno so-
noro, promovendo nele, ao mesmo tempo, res-
postas de indole musical. Em termos praticos, é
a pré-escola da musica. E a musica agindo pela
musica. Com a reunido e o desenvolvimento dos
métodos é que buscamos atender musicalmente
as vivéncias das criancas, através de sua partici-
pacao criadora (p. 10).



A musica, quando apresentada para a crianga, prin-
cipalmente de forma IUdica, desperta a percepcao e
principalmente a imaginacdo. A todo momento a crian-
Gca observa e tenta reproduzir aquilo que vé e escu-
ta, e com a musica ndo é diferente. Esse exercicio de
imitacdo e reproducao desperta na crianca o senso
construtivo e o aperfeicoamento através da pratica. Ela
também aprende, a partir do seu ritmo, contribuindo
em sala de aula, com prazer e alegria de crescer com
todos.

A exposicdo a musica também estimula o senso es-
tético e de cooperacao entre os companheiros, desen-
volvendo a interacdo social. Quando uma crianca canta
e interpreta uma musica, ela se sente participante em
sala de aula, e tem a consciéncia de que todos fazem
parte do ambiente e principalmente, do convivio social.

Podemos dizer que a musica consegue atingir o cor-
po da crianca de duas formas: diretamente - (com o
efeito do som sobre as células e os 6rgaos) e indire-
tamente (agindo sobre as emocg¢des que influenciam
0S Processos corporais, provocando tensdes e relaxa-
mentos em varias partes do corpo) (LIMA, 1988).

Devemos lembrar também que o papel da musica na
escola ndo visa uma formacédo especifica, ela € uma fa-
cilitadora do aprendizado. Musicalizar é desenvolver a
sensibilidade para a musica, em especial a escuta cons-
ciente, aperfeicoando o senso estético e despertando
0 gosto musical, que mais tarde pode ser explorado
especificamente.

Tantos talentos musicais sdao descobertos desde
cedo, gracas ao contato precoce da musica com a
crianca. O contato com instrumentos musicais pode ser
inserido nas aulas, porém sem o conceito de formacao
musical, mas tendo como referéncia o ritmo, tempo e
intensidade que s&o elementos de formacdo da musi-
ca. Isso pode ser trabalhado com palmas ou o préprio
COrpo COMo percussao, um simples assovio ou instru-
mentos feitos pelos préprios alunos e que conseguem
reproduzir um dos elementos integrantes da musica.

Para Jeandot (1993) o objetivo do ensino da musi-
ca ndo reside na transmissdo de técnicas, mas no de-
senvolvimento do gosto pela musica e da habilidade
para captar a linguagem musical além de expressar-se
através dela, possibilitando o acesso do educando a

EDUCAR E EVOLUIR

Artigos Cientificos

um imenso patriménio musical que a humanidade vem
construindo.

Forquin e Gagnard (1982) apud Nicolau (1997) ressal-
tam a importéncia da musica na educacdo infantil pois;
€ um inestimavel beneficio para a formacdo, o
desenvolvimento, o equilibrio da personalidade
da crianca e do adolescente; 0 acesso a musica
constitui-se nas possibilidades de criar, de inter-
pretar ou de ouvir, que podem ser estimuladas,
desenvolvidas e educadas. (FORQUIN e GAG-
NARD, 1982 apud NICOLAU, 1997, p. 2517).

4 - FORMAGAO DOS PROFESSORES

A maioria dos cursos de Pedagogia, ndo oferece for-
mac¢ado musical em seus curriculos, e esse processo de
musicalizacdo em sala de aula acaba sendo pouco uti-
lizado pelos docentes. Nao ensinar a complexidade da
musica para os alunos, mas bases tedricas para com-
preender elementos de composicao musical. Isso indi-
ca a necessidade de revisdo da formacdo em musica
nos cursos de Pedagogia, para que a musicalizacao
seja efetivada com sucesso em sala de aula.

Para Correa (2010), o professor que ministra diferen-
tes conteudos, vem sendo formado, historicamente,
por um curriculo generalista para atuar no amplo seg-
mento da infancia, que inclui a educacdo infantil e as
séries iniciais do ensino fundamental.

E como foi citado anteriormente, apenas a disciplina
de Artes, que tem a musica como linguagem artistica
integrante, acaba se apropriando mais em seu curri-
culo. Mesmo no campo da Arte, o professor ndo tem
formacao suficiente para ensinar com propriedade.
Muitos recorrem a cursos ou formacdes extras ou sim-
plesmente ensinar aquilo que sabem, nem sempre de
forma correta.

Como mencionado anteriormente, o professor ndo
precisa dominar a técnica musical para ensina-la, mas
compreendé-la para que o conteudo tenha resultados
positivos. Portanto, muitas perguntas pairam no ar;
como fazer chegar as criancas, as possibilidades possi-
veis de desenvolvimento musical. O que fazer e como?

Isso poderia ser respondido se a Educacao Musical
dialogasse com a Pedagogia nas Faculdades e Univer-
sidades, garantindo e incentivando formacao a pratica
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musical. Sendo assim, é essencial o aprofundamento
da pratica musical para o docente nos cursos de Peda-
gogia e Licenciatura em Arte.

Devemos lembrar que o papel do Professor espe-
cialista em Mdsica ndo seria excluido, aqueles que
procuram uma formacdo especifica em Mdusica nas
Universidades nao deixariam de ser atendido, o que le-
vantamos em questdo, é uma formacdo complementar
em musica para cursistas em Pedagogia e Arte. Esse
aperfeicoamento em educacdo musical possibilita o
desenvolvimento e a qualidade da educacdo e a valori-
zacao da profissdo docente.

5 - A PERCEPGAO E O FAZER MUSICAL DA
CRIANCA

O primeiro instrumento da crianca ao nascer é a sua
prépria voz, ou poderiamos dizer que mesmo antes do
nascimento a musica que a mae cantarola para o filho
j& é escutada em seu ventre. Através da voz a crianca
manifesta todos seus sentimentos e emocdes.

Quando um bebé balbucia, grita ou tenta imitar sons
gue lhe sao familiares, ela exercita e estimula seu cam-
po musical. Ela explora todas as suas possibilidades vo-
cais, que, acompanhadas dos movimentos corporais,
faz com que ela seja capaz de tentar se comunicar com
as pessoas que estdo ao seu redor. Esse processo de
aprendizagem contribui para o desenvolvimento afeti-
VO e cognitivo do bebé, além de auxiliar na elaboracao
da comunicag¢ao sonora.

Diante disso a musica esta presente mesmo antes
de compreendé-la. Com o passar dos anos a crianga
vai ampliando seu conhecimento musical como a per-
cepcao, timbre, volume, intensidade e duracao, e sao
distinguidos aos poucos diante de sua imaginacado. Isso
faz com que o bebé reconheca cantigas, musicas, vo-
zes, ampliando seu estimulo musical.

Nessa fase a crianca também é sensivel a improvisa-
c¢cdo musical, inventando, reproduzindo, mudando tom
e letra, tudo é estimulado no processo de improvisacao
musical no campo imaginario. Nesse processo a esco-
la torna-se o principal intermediario entre o aluno e a
musica. Nesse sentido, a pratica da musica em sala de
aula, principalmente na educacdao infantil € uma apren-
dizagem significativa e facilitadora, e propicia um olhar
reflexivo, valorizando a diversidade do aluno e o espa-
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CO que ela vivencia.
Para Rosa (1990):

A linguagem musical deve estar presente nas ati-
vidades [...] de expressao fisica, através de exer-
cicios ginasticos, ritmicos, jogos, brinquedos e
roda cantadas, em que se desenvolve na crianga
a linguagem corporal, numa organizacdo tempo-
ral, espacial e energética. A crianca comunica-se
principalmente através do corpo e, cantando,
ela é ela mesma, ela é seu préprio instrumento.
(p.22-23)

As criancas da idade pré-escolar sdo muito suscetiveis
a musica: adoram cantar, dancar e compor pecas mu-
sicais. A Musica faz parte da vida da crianca e faz com
gue adquira experiéncia de vida, inclusive aquela ligada
ao seu desenvolvimento musical, mesmo sem perceber.

O auxilio de um professor transforma essa ativida-
de num processo artistico e analitico que exige a par-
ticipacdo ativa da prépria crianca (KABALEVSKI, 1989).
Isso faz com que a crianca adquira as habilidades de
reconhecer, por conta prépria, o tipo de musica e as
suas caracteristicas, o que influenciara a sua sensibili-
dade em relacao aos eventos variados e a sua capaci-
dade de refletir sobre eles.

Nesta fase escolar a imaginacdo da criancga é estimu-
lada a todo instante, e pode ser definida como sincré-
tica, pois apresenta um conjunto de varios fenbmenos
e aspectos da sua realidade. Segundo (DAVYDOV,
2004) a crianga cria um mundo inteiro de uma vez, en-
xerga o todo antes de seus detalhes e transfere as fun-
¢cdes de um objeto para outro. E exatamente essa é a
capacidade que influencia a percepcao musical nessa
faixa etaria, pois sua percep¢do é incorporada nas suas
brincadeiras e interacdes com o0s colegas. Por isso as
brincadeiras em salas de aula, cantigas de roda e jo-
gos sao tdo importantes para estimular a imaginagao
da criancga, e introduzindo a musica nesse papel trans-
formador, abre-se uma imensa possibilidade criativa e
perceptiva no mundo infantil.

A imaginacao musical, por um lado, é o resultado da
educacao musical no seu sentido mais amplo, mas, por
outro, € um norte que permite definir a estratégia e as
taticas da educacao musical focada no desenvolvimen-
to da criancga.



Outro ponto importante que a educacao musical con-
segue trabalhar em sala de aula sao as emoc¢des da
crianca. A musica apresentada para a crianca pode tor-
nar o ambiente mais alegre, pensativo, calmo, agitado;
consegue extrair sensacdes e emocgdes diversas em
sala de aula.

A crianca aprende a reagir de formas diferentes, nao
apenas as musicas distintas, mas também a mesma
melodia, pois aprecia aquilo que escuta de formas di-
ferentes, reagindo emocionalmente quando exposta a
uma musica. Assim, por meio de um processo educa-
cionalmente orientado, a crianca desenvolve o seu lado
emocional e sensivel.

CONSIDERAGCOES FINAIS

Este artigo buscou analisar e compreender como a
musica pode contribuir e facilitar a aprendizagem dos
alunos, verificar a importancia da musica em seu de-
senvolvimento e suas contribuicdes no processo de en-
sino aprendizagem.

E necessario que se destaque também a falta da
abordagem da musica, mais amplamente, na formacédo
dos docentes, em cursos ou na proépria licenciatura.

O papel da musica em sala de aula traz consigo mui-
tos beneficios para o aprendizado dos alunos: a musi-
ca auxilia a aprendizagem, ajuda na alfabetizacdo, na
aquisicao da linguagem, na concentracdo e interpreta-
cdo, desperta o mundo criativo e imaginéario, a integra-
¢ao social, o desenvolvimento da percepcdo e valores
gue vao além dos muros da escola.

Explorar o campo musical traz inUmeros beneficios
no processo de ensino aprendizagem, principalmen-
te na educacdo infantil, onde o processo cognitivo da
crianca estd em aperfeicoamento e apto a receber no-
vas informacdes.

A musicalizacdo no contexto escolar, tornando-se
plano cotidiano de planejamento deve ser inserido
pelo docente nao sé superficialmente, mas como abor-
dagem de ensino, j& que a crianca no mundo ludico,
aprende mais significativamente os conteldos escola-
res.
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RESUMO

Desde muito cedo Jean Piaget demonstrou sua ca-
pacidade de observacao. Suas teorias tentam explicar
como se desenvolve a inteligéncia e a construcdo do
conhecimento, o objetivo desse trabalho é que ele pos-
sa auxiliar a pratica docente na educacdo infantil, pro-
porcionando subsidios tedricos para a compreensdo
da crianca em desenvolvimento.

Para compreender o desenvolvimento cognitivo hu-
mano, Piaget estudou o comportamento e as rea¢des
de criancas postas diante de situacdes problema, des-
sa forma obtinha respostas que demonstravam como
a crianga articulou seu raciocinio para chegar a deter-
minado resultado, esse método de pesquisa foi deno-
minado método clinico. Com base nessa estratégia de
pesquisa Piaget postulou que o desenvolvimento cog-
nitivo ndo é linear e se constitui em formato espiral por
meio da assimilacdao e acomodacao de novos conhe-
cimentos, associando estes a outros ja existentes no
sujeito.

Espera-se que este trabalho possa servir como su-
porte para um melhor entendimento da crianca em de-
senvolvimento, visto que Piaget nao considera a crian-
¢a como um adulto em miniatura, nem a vé como um
ser passivo, ele postula que a crianga é um ser dinami-
co e explorador, que observa o meio em que vive e se
adapta a ele, desenvolvendo corpo e mente, onde faci-
lita o aprendizado das criancas e reforca a sensibilida-
de, provocando nelas reacdes de cordialidade e entu-
siasmos, prender sua atencdo e estimular sua vontade.
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O autor enfatiza que todas as criancas em seu pro-
cesso de desenvolvimento atravessam determinados
estagios cognitivo numa mesma sequéncia légica, que
se inicia ao nascer e se estende até a adolescéncia.

Palavras chave: desenvolvimento; transformacao;
educacao infantil.

ABSTRACT

From an early age Jean Piaget demonstrated his abili-
ty to observe. His theories try to explain how intelligence
develops and the construction of knowledge, the objec-
tive of this work is that it can help the teaching practice
in early childhood education, providing theoretical subsi-
dies for the understanding of the developing child.

To understand human cognitive development, Piaget
studied the behavior and reactions of children when
faced with problem situations, in this way he obtained
answers that showed how the child articulated his rea-
soning to reach a certain result, this research method
was called the clinical method. Based on this research
strategy, Piaget postulated that cognitive development
is not linear and is constituted in a spiral format through
the assimilation and accommodation of new knowledge,
associating it with others already existing in the subject.

It is hoped that this work can serve as a support for
a better understanding of the developing child, since
Piaget does not consider the child as a miniature adult,
nor does he see him as a passive being, he postulates
that the child is a dynamic and explorer, who observes



the environment in which he lives and adapts to it, de-
veloping body and mind, where he facilitates children’s
learning and reinforces sensitivity, provoking reactions
of cordiality and enthusiasm in them, holding their at-
tention and stimulating their will.

The author emphasizes that all children in their deve-
lopment process go through certain cognitive stages in
the same logical sequence, which begins at birth and
extends until adolescence.

Keywords: development; transformation; child edu-
cation.

INTRODUGAO

A educacdo na atualidade ainda é feita sob os mol-
des do tradicionalismo, os professores se preocupam
mais com o ensino de conteddos curriculares do que
com a aprendizagem das criancas e nessa perspectiva
o professor se torna um mero transmissor de conheci-
mentos e 0s alunos seres passivos, sentados em suas
carteiras ouvindo o professor e recebendo treinamen-
to intelectual por meio da observacao.

Neste contexto, Piaget se faz necessario para a com-
preensdo de que a crianga aprende em movimento, pois

(...) todo o conhecimento deriva das acdes exe-
cutadas pela crianca sobre os objetos, poste-
riormente organizadas e retidas em sua mente.
As criancas ndo aprendem sentando-se passiva-
mente em suas carteiras e ouvindo o professor,
assim como nao aprendem a nadar sentando-se
em barcos ancorados e observando os nadado-
res mais velhos na dgua.”Se o objetivo do treina-
mento intelectual é moldar a inteligéncia e ndo
armazenar dados na memoria, e produzir explo-
radores intelectuais em vez de mera erudicdo, a
educacao tradicional é evidentemente culpada
de grave deficiéncia”. (PULASKI,1986 p.205)

Sendo assim, o motivo pela escolha do tema “O DE-
SENVOLVIMENTO MENTAL SEGUNDO PIAGET” se faz
necessario para um moldar uma pratica docente na
Educacao Infantil, compreendendo as fases do desen-
volvimento cognitivo da crianga, respeitando cada mo-
mento distinto do desenvolvimento infantil.

Com base nos estudos de Piaget o professor pode-

EDUCAR E EVOLUIR

Artigos Cientificos

ra oferecer experiéncias diversas para seus alunos,
utilizando métodos ludicos, através de jogos e brinca-
deiras, visando o desenvolvimento integral da crianga.
Assim, o educando tera liberdade para explorar, per-
guntar e descobrir por meio do movimento, da mani-
pulacdo dos objetos e do contato social com os ou-
tros individuos. Visto que na perspectiva de Piaget o
professor ndo esta ali para dar aulas e demonstracdes,
e sim para observar, indagar e levantar contradicdes.
(PULASKI,1986 p.207)

Foram utilizados ainda outros estudos, que serdo ci-
tados adequadamente ao longo deste trabalho.

1. METODO CLINICO DE INVESTIGACAO
DO RACIOCINIO DA CRIANGCA

Entre 1919 e 1921 jean Piaget trabalhou com Binet,
cujo trabalho fundamentava na aplicacdo de testes
de Ql, que verificava o nivel de inteligéncia do sujei-
to, demarcando o quoeficiente intelectual do individuo.
Esse trabalho inspirou a elaboracdo do método clinico
de investigacao do raciocinio da crianca, que consistia
em provas piagetianas, que averiguava qual estrutura
clinica a crianca se encontrava e de qual maneira se
estruturava o raciocinio dessa crianca.

Neste contexto, Piaget observou diversas criancas, in-
clusive seus proéprios filhos, que foram estudados cien-
tificamente sob o método clinico que consiste em uma
conversa livre entre pesquisador e crianca, com base
em um tema proposto e dirigido pelo investigador, que
acompanha as resposta da mesma, assim avaliando em
qual nivel de sua inteligéncia ela se encontra e como ela
elabora resposta para os problemas propostos no tes-
te. Durante a avaliacdo o pesquisador observava se a
crianca possuia conceitos de conservacdo de numero,
volume, quantidade entre outras coisas.

Na aplicacdo do teste o investigador intervém com
indagacdes acerca de como a crian¢a chegou a deter-
minada resposta e propde novas questdes a partir de
cada resposta dada pela crianca. Os testes que eram
aplicados usavam como materiais recipientes diferen-
tes com a mesma quantidade de liquido, pedacos de
massinha com o mesmo volume, mas com formatos
diferente e fichas de papéis dispostas de diferentes
formas, com o objetivo de verificar se a crianga tem
nocdes de conservacdo de guantidade, volume e nu-
mero.
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A partir de 1923, o método clinico deixou de se base-
ar somente em interacdes verbais e passou a ser apli-
cado em bebés, pois se ampliou para as observacdes
e estudo do comportamento dos pequenos, a fim de
compreender como se da o seu desenvolvimento.

Com o0s bebés os testes do método clinico utiliza ob-
jetos que sdo mostrados para eles e depois sao retira-
dos de sua vista, para observar a reacdo do pequeno,
gue acha gue o objeto sumiu, ou é feito uma marca no
rosto dele a fim de saber se ele se reconhece no refle-
x0. Nessa perspectiva pode se observar as reacdes da
crianca conforme ela se desenvolve e se compreende
Nno espaco e no tempo.

1.1 - TEORIA BIOLOGICA DO CONHECI-
MENTO

Os estudos de Piaget resultaram nos conceitos de
adaptacdo, organizacdo, assimilacdo, acomodacao e
equilibrio. Piaget nunca abandonou a biologia e com
seus estudos observou que todo o ser vivo tem habi-
lidades de adaptar-se as novas situacdes por meio da
auto-regulacdo, assim adaptar-se faz parte do funcio-
namento intelectual e bioldgico, sendo uma tendéncia
inerente a todas as espécies. Outro conceito estudado
por ele foi a organizacado, que consiste na habilidade de
integrar o novo conhecimento as estruturas existentes
de forma coerente. Sendo assim, a adaptacdo ocorre
por meio da organizacdo em um movimento espiral, no
qual uma acdo engendra outra.

Nesse movimento espiral a adaptacdo tem um proces-
so dual, que consiste na assimilacdo e acomodacdo. A
assimilacdo € um processo de entrada das sensacdes
provocadas pelas experiéncias e a acomodacdo é um
processo ajustador, ambos funcionam simultaneamente
em todos os niveis bioldgicos e intelectuais e possibili-
tam o desenvolvimento fisico e intelectual do individuo.

Outro conceito é o equilibrio, que significa um estado
constante de balanceamento das mudancas causadas
pela assimilacdo e acomodacao, sendo o desenvolvi-
mento uma equilibracao progressiva que vai de estagio
inferior até outro mais elevado, nesse processo auto-
-regulador dindmico e continuo, o equilibrio é a acdo
coordenada entre assimilacao e acomodacao, tornan-
do-se o cerne do desenvolvimento cognitivo.

Contudo, se o organismo se encontra em estado de
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equilibrio, o que o transtorna? Um dos alunos de Piaget
criou a expressao Conflito Cognitivo. Esse conflito sur-
ge quando o estado de equilibrio é perturbado, entdo
o individuo busca uma solucdo para satisfazer sua ne-
cessidade, algo que faca sentido em seu novo estagio
do desenvolvimento. Assim, ao passo que a estrutura
mental do sujeito se torna mais competente para lidar
com os problemas apresentados pelo meio em que
vive, mais serd estimulado a encontrar novas solucdes.
Portanto o conflito cognitivo faz com que o desenvolvi-
mento caminhe cada vez mais em direcdo a niveis mais
elevados intelectualmente.

Outra questao que motivou Piaget foi: de que forma
a crianca aprende? Procurando responder essa ques-
tdo o estudioso postulou o conceito de maturacao,
gue consiste no crescimento fisiolégico das estruturas
organicas, visto que maturacdo fornece condi¢cbes de
possibilidades de responder ao meio, pois a medida
gue o sujeito cresce e se da a maturacao, sua mente se
torna mais alerta e ativa, considerando que:

Uma crianca nao é capaz de pensar como um
adulto porque ainda nao dispdes de estruturas
|6gicas, das organizacdes de pensamento e dos
métodos de raciocinio que |he permitiriam lidar
com problemas de adulto. Essa é a razdo pela
qual ndo se pode ensinar calculo a uma crianca
de cinco anos, diz Piaget; ela ndo dispde das es-
truturas para assimila-lo. ( PULASKI,1986 p.25)

Porém, Piaget é interacionista e ndo maturacionista,
ele ndo encara o desenvolvimento como um reflexo da
maturacdo do sistema nervoso. Portanto, Piaget acre-
dita que:

A cada nivel bioldgico e intelectual ha uma pre-
méncia de adaptacdo, compreensao e dominio,
baseados na resposta continua do ambiente.
Longe de serem “organismos vazios” que rea-
gem passivamente ao estimulo e ao choque, os
seres humanos sao exploradores ativos, que se
ajustam ao mundo que se encontram, mas que
também o modificam para satisfazer suas neces-
sidades. ( PULASKI,1986 p.85)

Sendo assim, o sujeito explora e experimenta até en-
contrar uma resposta que o faca chegar ao equilibrio.
Neste contexto, o desenvolvimento cognitivo se da por
meio da experiéncia fisica e empirica, que resulta em



dois tipos de conhecimento o fisico e o l6gico mate-
matico. O primeiro provém da manipulacdo direta dos
objetos e da observacdo de como eles reagem ou sdo
transformados. O segundo pode ou ndo estar implicito
no objeto, pois é construido a partir de relacdes l6gicas
entre os objetos e envolve comparacdes.

Um terceiro fator que contribui para o desenvolvi-
mento cognitivo é a transmissdo social, que consiste
em uma forma de aprendizagem que depende das
relacdes sociais, interpessoais ou de instrucdo verbal,
portanto, sdo informacdes transmitidas por outros indi-
viduos. O quarto fator de desenvolvimento do conheci-
mento é o processo de equilibragcdo, que regula e coor-
dena os outros trés fatores, num processo dinamico de
balanceamento da assimilacdo e acomodacdo, fazen-
do surgir estados progressivos de equilibrio, mas esses
estados estdo em constante movimento num sistema
aberto pautado na resposta do meio. O ambiente faz
emergir novos guestionamentos e conflitos cognitivos,
fazendo deste um processo continuo. Sendo assim,
para Pulaski:

“O processo de enfrentar esses conflitos, per-
turbacdes ou desequilibrio é o processo auto-
-regulador de equilibracdo”. Ele é a esséncia do
funcionamento adaptativo, que, para Piaget, é
constante em todos os niveis de desenvolvimen-
to, ainda que os estados de equilibrio caracte-
risticos de cada nivel ou estagio sejam qualitati-
vamente diferentes de um estagio para outro. (

PULASKI,1986 p.27,28)

Portanto,

O desenvolvimento, para Piaget, ndo é continuo
apenas para o individuo, mas através de todos
0s niveis evolutivos. Desde o nivel bioldgico ao
intelectual, passando pelo social, a unidade da
natureza é preservada nOS MesMO Processos
fundamentais que o de Einstein. Observaremos
uma repeticdo iterativa desses processos de
auto-regulacao e equilibracdo ao nos voltarmos,
agora, para a consideracao do desenvolvimento
adaptativo da crianca em algumas areas especi-
ficas. ( PULASKI,1986 p.85)

Sendo assim, o desenvolvimento cognitivo para Pia-
get é um processo que articula a organizacdo da assi-
milacdo e acomodacdo, que resulta na adaptacdo do
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sujeito ao ambiente, por meio da equilibracdo de novos
conceitos associados aos ja existentes, essa adapta-
¢cdo desenvolve corpo e mente em um processo es-
piral, no qual uma acdo engendra outra. Ainda nesse
processo de adaptacdo que promove desenvolvimento
cognitivo ha a transmissao social ou relacdes sociais
€ a experiéncia com os objetos, que gera os conhe-
cimentos fisicos e l6gico-matematico. Nesse processo
de desenvolvimento existe uma conjuntura de relacdes
interdependentes entre o sujeito conhecedor e o obje-
to a conhecer, envolvendo mecanismos complexos e
intrincados que englobam aspectos que se entrelacam
e se complementam.

1.2-PIAGET: AEPISTEMOLOGIA GENETICA

Piaget se interessou em descobrir como as criancas
aprendem e organizam seu pensamento, buscando
respostas para suas indagacdes esse estudioso fez
grandes descobertas que impactaram os campos da
psicologia e da pedagogia. A pesquisa desse autor é
tdo completa e tdo abrangente que vamos nos dedicar
apenas a uma pequena parte, mais especificamente ao
gue tange a Epistemologia Genética.

A Epistemologia Genética é a teoria desenvolvida
por Jean Piaget, na busca de compreender como se
desenvolve a inteligéncia na crianca. A principio exis-
tia duas teorias o apriorismo e o empirismo. A primeira
postulava que o conhecimento era inerente ao proprio
sujeito e a segunda dizia que o conhecimento provinha
das observacdes do meio que o cerca. Entdo, Piaget
fez uma sintese desses dois conceitos, postulando que
o0 conhecimento é gerado através de uma interacao do
sujeito com seu meio e se da através de quatro fases
de desenvolvimento cognitivo e bioldgico da crianca,
fazendo com que a aquisicdo de conhecimento seja
gerado a partir de estruturas cognitivas existentes
no sujeito em relacdo com os objetos e com o meio.
Portanto, Piaget ndo cré nas idéias inatistas, tampou-
co acredita que o conhecimento é recebido de forma
passiva copiando o conhecimento do meio. Segundo
Pulaski(1986), a Epistemologia Genética é o estudo de-
senvolvimentista da natureza do conhecimento: o que
€, como se inicia e como se desenvolve.

A teoria dos estagios enfatiza que cada estagio emer-
ge daquele que precedeu e evoluem em uma sequén-
cia ampla e continua, por meio de uma reorganizacao
do estagio que o antecedeu e se torna qualitativamen-
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te diferente, maior e mais complexo, representado por
um espiral, pois

“o desenvolvimento mental € uma construcdo
continua, comparavel a de um grande edificio,
que se torna mais soélido a cada acréscimo”. Di-
versamente do edificio, contudo, o desenvolvi-
mento intelectual é flexivel, maleavel e mébvel,
buscando sempre um ajustamento que resulte
em equilibrio. ( PULASKI,1986 p.31)

Sendo assim, o desenvolvimento impulsiona o avango
de um estagio para outro mais elevado, em um proces-
so de realizacdo continua, complexa e gradativa, que
se inicia ao nascer e se estende até a adolescéncia.

1.3 - ESTAGIOS DO DESENVOLVIMENTO

. PERIODO SENSORIO-MOTOR (O A 2 ANOS)

O trabalho de Piaget faz com que tenhamos um novo
olhar para os bebés, pois para ele a crianca pequena
ndo é um ser passivo e desamparado, que somente gri-
ta e dorme. As observacdes desse estudioso nos aju-
dam a perceber o bebé como um organismo fascinante
e complexo, que tateia o ambiente para compreende-
-lo e controla-lo.

Segundo Piaget, o primeiro estagio do desenvolvi-
mento é o sensdério-motor, que se estende desde o
nascimento até os dois anos de idade aproximadamen-
te, esse é o periodo mais primitivo do desenvolvimento

cognitivo, visto que

(...) 0 bebé nao dispde de nenhum corpo anterior
de conhecimentos ao qual assimilar todas essas
novas experiéncias. Ele vem ao mundo equipado
com uns poucos reflexos neonatais, como sugar e
agarrar, que fazem parte de sua heranca biol6gi-
ca. Além desses, seu comportamento consiste em
movimentos motores grosseiros, a principio sem
coordenacao e sem objetivo. ( PULASKI, 1986 p.31)

Sendo assim, o comportamento do recém-nascido
caracteriza-se por reflexos inatos e ndo tem conscién-
cia de outra coisa além de si mesmo, por esse motivo
Piaget denomina esse comportamento de egocentris-
mo. O periodo sensoério-motor é dividido em 6 estagios.

O primeiro vai do nascimento até um més de idade
e se caracteriza por reflexos inatos e comportamento
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egocéntrico, o segundo de um a quatro meses o bebé
comeca a conhecer seu corpo, por meio de descober-
tas acidentais e a repeticdo desses movimentos. No
terceiro estagio (quatro a oito meses) o bebé comeca a
se interessar mais pelo mundo que o cerca, tenta pegar
0s objetos e adaptar-se ao meio, o quarto estagio vai
de oito a doze meses, surge entdo um comportamento
intencional, procura brinquedos ocultos e experimenta
novos objetos. No quinto estagio (de 12 a 18 meses),
nesse periodo a crianga reconhece sua imagem, come-
ca a experimentar de forma sistematica e comeca a uti-
liza instrumentos para alcancar seus objetivos. O sexto
e Ultimo estagio do periodo sensério motor ocorre por
volta de 18 a 24 meses, nesse estagio a crianca comeca
a usar simbolos na linguagem e nas brincadeiras, co-
meca a demonstrar que pode deduzir e caminha para
o periodo da representacao simbdlica.

Segundo Piaget, o periodo sensério-motor € o mais
primitivo, porém nesse estagio ocorrem grandes trans-
formacdes no corpo e na mente do bebé, que evolui
de um ser bioldgico para um ser social, pois a crian-
¢a pequena ndo é um ser estatico ela tem sensacdes,
descobrindo o mundo através do deslocamento de seu
Ccorpo e da experiéncia.



CONSIDERACOES FINAIS

A abordagem da psicologia genética investiga o de-
senvolvimento cognitivo da crianca do nascimento a
adolescéncia e supde que o processo da inteligéncia
se estrutura a partir do equilibrio. A medida que a in-
fluéncia do meio promove desequilibrio, o cognitivo se
adapta e se auto-regula para restabelecer um novo
equilibrio, promovendo o desenvolvimento. Os estu-
dos de Piaget contribuiram de forma inestimavel para
a Pedagogia, pois trouxe um novo olhar para a crianga
e seu processo de desenvolvimento, pois para ele a
crianca nao é um adulto miniatura nem um ser passivo,
para Piaget a crianca € um ser dindmico que recebe
influéncia do meio onde vive e se adapta.

O processo do desenvolvimento faz com que a crian-
ca avance estagios que para Piaget sao continuos e
obedecem a uma sequéncia, os estagios sdo: senso-
rio-motor, pré-operacional, operacional concretas e
operacional formais. A passagem de um estagio para
0 outro se da por meio da organizacao e adaptacao. A
adaptacado ocorre por meio da assimilacdo e acomoda-
cao. Assimilacao significa a organizacdao cognitiva do
individuo e a acomodacao associa esses significados a
outros ja existentes.

Todo esse conhecimento produzido por Piaget,faz
com gue tenhamos um novo olhar para a crianga, resul-
tando num fazer docente mais competente, associado
as necessidades de aprendizagem da crianca em cada
fase de seu desenvolvimento cognitivo, pois, o desen-
volvimento dessa pesquisa contribuiu para pensar um
pouco mais sobre como a crianga constrdi seus conhe-
cimentos.
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RESUMO

O presente artigo visa apresentar o ludico como
uma proposta metodoldgica mais eficiente para utili-
zacao na Educacao Infantil, ressaltando a importancia
do mesmo como ferramenta de trabalho que atende a
crianca em sua totalidade, respeitando suas caracteris-
ticas. Trazemos também o conceito de corporeidade
demonstrando que as funcdes psicomotoras estao in-
timamente relacionadas com as cognitivas, mostrando
a extrema necessidade de se trabalhar com atividades
ludicas para o desenvolvimento nas dimensdes afeti-
vas, motoras, cognitivas e sociais da crian¢a na educa-
cao infantil.

Palavras-Chave: Importancia do ludico — corporeida-
de - educacao infantil.

ABSTRACT

This article aims to present play as a more efficient
methodological proposal for use in Early Childhood
Education, emphasizing its importance as a work tool
that serves children as a whole, respecting their cha-
racteristics. We also bring the concept of corporeality,
demonstrating that psychomotor functions are closely
related to cognitive ones, showing the extreme need to
work with playful activities for the development of the
child’s affective, motor, cognitive and social dimensions
in early childhood education.

Key words: Importance of playfulness — corporeality
- early childhood education.
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Ricardo Claro de Almeida

INTRODUGAO

Atualmente grande parte da populacdo matricula
seus filhos em instituicdes publicas ou privadas, a gran-
de maioria porque trabalha e outros por acharem im-
portante para o desenvolvimento de seus filhos e pela
socializacdo dos mesmos com outras criancas.

Como a demanda é muito grande, cada dia estdo
contratando mais e mais professores, e estes chegam
com varios tipos de formacao, mas como sera a prati-
ca desses profissionais? Estdo adequadas a faixa etéaria
das criancas? E as instituicdes estao organizadas para
recebé-las?

Para responder a esses questionamentos, foi reali-
zada aqui uma pesquisa bibliografica com a intencao
de socializar uma proposta pedagdgica que seja mais
pertinente para a Educacao Infantil, uma metodologia
que respeite a crianca e a integre em atividades com
qualidade e que garanta seu desenvolvimento, facili-
tando também o trabalho do professor em usar uma
ferramenta com a certeza de que é melhor escolha
para seus alunos.

Freire nos afirma que:

Todos ndés temos alguma ideia de como é uma
crianca: ela se arrasta, engatinha, corre, pula,
joga, fantasia, faz e fala coisas que ndés, adultos,
nem sempre entendemos. De qualguer maneira,
sua marca caracteristica é a intensidade da ativi-
dade motora e a fantasia ( FREIRE, 2001, p. 12).



Sabemos que a crianca adora brincar, e vive em di-
versos mundos, simbdlico, cria e recria histérias, brinca
de faz de conta e brincando ela aprende, aprende a
interagir, a respeitar regras, raciocina e etc.

Desta maneira, fica evidente que a melhor maneira
para ensinar a crianca € através de atividades ludicas,
onde brincando, se divertindo, sendo feliz ela aprende,
interage, se desenvolve.

E importante conhecermos quais meios sdo mais efi-
cazes a aprendizagem do aluno, garantindo um ensino
de qualidade, seu bem estar fisico, mental e social. O
brincar, se movimentar, se divertir € imprescindivel a
infancia e como a escola é a extensdo da familia, deve
portanto trazer esse carater de acolhimento e deixa-la
a vontade no mundo que ela mais gosta de estar que
é o das brincadeiras. Onde ela pode ser o que quiser,
imaginar, refletir e sonhar, mas um alerta é importan-
te, faz se necessario que as atividades ludicas estejam
dentro de um contexto planejado e organizado para os
pequenos.

1- CORPOREIDADE

O corpo é o primeiro e mais natural instrumento do
homem, pois por ele manifestamos aspectos de nossa
existéncia, experiéncia e cultura.

Segundo Vargas e Cogo (2013) “A crianca enguanto
se desenvolve, percebe e vivencia o mundo a sua volta
e as experiéncias e informacdes que recebe do meio
em que vive (da sua cultura de modo geral: familia, es-
cola, religido, meios de comunicacdo, entre outros) fi-
cam impressos em seu corpo, em todos aspectos do
movimento.

Nesse sentido é pelo corpo que carregamos marcas,
Signos sociais que expressam a cultura de um povo. E a
crianca na educacao infantil ao vivenciar novas experi-
éncias, ao trazer as que ja possui, tornam-se construto-
ras de seu proprio desenvolvimento dando significados
as suas vivéncias.

Vargas e Cogo (2013) também nos afirma que “na
educacao infantil, os conteldos relacionados ao corpo
€ ao movimento estimulam a percepc¢do, a consciéncia
corporal, desenvolvem noc¢des de espaco, a individua-
lidade e a coletividade no movimento, a socializacdo, a
percepcdo do seu préprio ritmo e com o outro.
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E pelo movimento que as criancas se expressam Vis-
to que o corpo ndo estad dissociado do pensar, mas
intimamente ligados, onde o corpo e suas diversas lin-
guagens expressam sentimentos, desejos, interagindo
e vivenciando a seu modo.

Mattos e Neira apud Colello (1990) afirmam,

Consideramos a motricidade, a linguagem e a lin-
guagem escrita como formas de expressdo, acao
e comunicacdo que funcionam como evidéncia
de equilibrio afetivo e inteligéncia. O desenvolvi-
mento destas formas de manifestacdo humana se
explica a partir da interacdo do ser com o mundo.
A evolucao das faculdades perceptivo-motoras,
trazendo consigo a possibilidade de agir sobre
o0 mundo é o motor do desenvolvimento infantil.
Como poderia uma crianca ler e escrever sem an-
tes conhecer o mundo e sentir necessidade de se
relacionar com os outros? (p.5)

O gue eles apontam é que ha intima ligacao entre as
funcdes psicomotoras e as de ordem cognitiva, ou seja,
elas se relacionam e se complementam.

Mattos e Neira apud (freire 1998) tratam essa ideia
ironicamente defendendo a realizacao de duas matri-
culas no comeco do ano letivo: uma para o corpo e a
outra para a cabeca.

2. 0 LUDICO NA EDUCAGAO INFANTIL

O ludico é imprescindivel na Educacdo infantil e é ne-
cessario que toda a comunidade escolar (professores,
gestores, pais e comunidade) tenha esse conhecimen-
to e saiba da sua importancia para o desenvolvimento
da crianca em sua totalidade.

Primeiramente trago o conceito de lUdico para que
haja uma melhor compreensao; “ludico” é um adjeti-
vo masculino com origem no latim “ludos” que remete
para jogos e divertimentos, ou seja, uma atividade Iu-
dica é uma atividade que proporciona alegria e prazer,
gue diverte as pessoas, sdo atividades que envolvem o
ato de brincar, jogos, entretenimento, mas que podem
ser utilizado como método de ensino pelos professo-
res, uma ferramenta poderosa pela qual a crianca pos-
sa aprender e se desenvolver de forma prazerosa. Essa
metodologia potencia a criatividade, liberdade e contri-
bui para o desenvolvimento intelectual da crianca.
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Ainda conceituando o ludico Freire nos afirma que:

Existe muita confusdo a respeito dos termos brin-
quedo, brincadeira, jogo e esporte. As definicdes
dessas palavras em nossa lingua pouco as dife-
renciam. Brincadeiras, brinquedo e jogo signifi-
cam a mesma coisa, exceto que o jogo implica a
existéncia de regras e de perdedores e ganhado-
res quando de sua préatica (FREIRE, 2001, P. 116).

Segundo Dallabona apud Almeida, 1995 P.11

[...] A educacdo ludica é uma acado inerente a
crianga e aparece sempre como uma forma tran-
sacional em direcdo a algum conhecimento, que
se redefine na elaboracdo constante do pensa-
mento individual em permutacdes constantes
com o pensamento coletivol...]

Na educacado infantil a ludicidade vai muito além do
simples ato de brincar ou de entretenimento, € uma
forma pela qual a crianca aprende a interagir e intervir
em seu meio social de forma significativa, contextua-
lizada e prazerosa. Para tanto faz se necessario que
0s professores tenham consciéncia que saber ensinar
e mediar conhecimentos de forma dinamica, é enten-
der o ludico como principal forma de contribuicao e o
meio mais eficiente para o desenvolvimento integral da
crianca nas dimensdes (afetiva, cognitiva e social), pro-
porcionando qualidade de ensino, um ambiente aco-
Ihedor e planejado de acordo com as caracteristicas da
crianca no qual ela se sinta acolhida e bem.

Freire afirma que:

Uma proposta pedagdgica ndo pode estar nem
aquém nem além do nivel de desenvolvimento da
crianca. Uma boa proposta, que facilite esse de-
senvolvimento, é aquela em que a crianca vacila
diante das dificuldades mas se sente motivada,
com seus recursos atuais, a supera-las, garan-
tindo as estruturas necessarias para niveis mais
elevados de conhecimento (FREIRE, 2001, P. 114).

Desta maneira é notavel a necessidade de uma me-
todologia que respeite as criancas, que dé a elas a
oportunidade de aprender com alegria, com entusias-
mo, criando e recriando, se integrando no meio em que
vive, e isso sé possivel através da ludicidade. Assim
Freire (2001, p. 38, 39) nos afirma que “se a escola tem
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uma proposta pedagdgica, ndo ha por que ndo desen-
volvé-la no contexto do brinquedo”.

A ludicidade deve se fazer presente constantemente
no cotidiano escolar, para que a crianca possa imergir
no mundo da fantasia com liberdade, com autonomia,
estabelecendo relacdes de troca com seus iguais, ten-
do uma percep¢do melhor do mundo ao seu redor.

3- A IMPORTANCIA DO LUDICO

Vigotsky (1998) afirma que “é brincando, jogando,
gue a crianca revela seu estado cognitivo, visual, au-
ditivo, tatil, motor, seu modo de aprender e entrar em
uma relacdo cognitiva com o mundo de eventos, pes-
soas, coisas e simbolos. E com atividades ludicas que
as criancgas se envolvem, tem animo, buscam aprender
algo que tem sentido para ela, algo que ela gosta, que
traz diversao.

Ndo podemos imaginar criancas que aprendam em
um ambiente que ndo seja ludico, ambiente esse que
queiram as criancas engessadas, silenciadas e apaticas.
Por esse motivo ressaltamos a importancia do ludico,
de um ambiente planejado, organizado de acordo com
as necessidades das criancas. E brincando que elas
aprendem a ser e conviver, a respeitar ou criar regras,
a interagir, a imaginar, raciocinar e a dar significado as
coisas a sua volta.

Vygotsky (1998) ao afirma que “o educador podera
fazer o uso de jogos, brincadeiras e outros, para que de
forma ludica a crianca seja desafiada a pensar em re-
solver situacdes problematicas, para que imite e recrie
regras utilizadas por adulto.

Freire Também nos aponta que ,

[...a respeito da escola da primeira infancia, que-
ro continuar enfatizando a importancia do brin-
quedo na vida da crianca. Convém que 0s pro-
fessores que orientam seus pequenos alunos
atentem para o fato de que descaracterizar a
importancia pedagdgica do brinquedo na escola
é negar a proépria crianca; é, talvez, violenta-la
naquilo que ela tem de mais precioso (FREIRE,
2001, P. 74, 75).

Portanto o ludico é necessario ao desenvolvimento, é
uma ferramenta pedagdgica que deve ser utilizada na



Ed. Infantil por desenvolver a crianca em sua totalidade,
permitindo um rendimento de melhor e mais qualidade.

4- Poss[vms ESTRATEGIAS PARA INTE-
GRAR O LUDICO NA SALA DE AULA

O RCN (1998) nos indicam e orientam a organizacao
em eixos de trabalho: Formacdo pessoa, Social e Co-
nhecimento de Mundo. Tais eixos favorecem: a cons-
trucdo da Identidade e autonomia, bem como a cons-
trucdo das diferentes linguagens e relagdes com o0s
objetos de conhecimento: Movimento, MuUsica, Artes
Visuais, Linguagem Oral e Escrita, Natureza e Socieda-
de e Matematica.

As atividades ludicas para desenvolver esse conteu-
do sdo inumeras tais como: jogos de imitacdo, ativida-
des utilizando espelho, interacdo com os colegas, tudo
vai depender da faixa etaria.

Com relacdo a musica, segundo RCN ,

Os conteldos deverao priorizar a possibilidade
de desenvolver a comunicacdo e expressao por
meio dessa linguagem. Serdo trabalhados como
conceitos em construcdo, organizados num pro-
cesso continuo e integrado (RCN, 1998, P. 56).

Uma estratégia de ensino utilizando atividade Iudica
para trabalhar esse contelddo segundo RCN (1998, P.
57) seria jogos de improvisacdo, em todas as lingua-
gens artisticas, principalmente na danca.

Algumas possibilidades de atividades lUdicas seria
interagir com as criancas, leitura de diversos mate-
riais, histdéria, poesia, parlendas, trava lingua, jogos de
palavras, canto entre outras de acordo com a faixa
etaria.

Tratando agora o eixo Natureza e Sociedade segun-
do o RCN (1998, p. 165) “propde-se que os conteudos
sejam trabalhados junto as criancas, prioritariamente,
na forma de projetos que integrem diversas dimensdes
do mundo social e natural, em funcdo da diversidade
de escolhas possibilitada por este eixo de trabalho”.

Algumas atividades ludicas seria exploracdo e obser-
vacdo de pequenos animais, cuidar e acompanhar o
crescimento de plantas, sons e musicas e o proprio fol-
clore brasileiro, que envolve inUmeras lendas e lugares.
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Em se tratando de matematica de acordo com o RCN

Propde-se a abordagem desses conteldos de for-
ma nao simplificada, tal como aparecem nas préati-
cas sociais. Se por um lado, isso implica trabalhar
com conteudos complexos, por outro lado, traz
implicita a ideia de que a crianca vai construir seu
conhecimento matematico por meio de sucessivas
reorganizacdes ao longo da vida. Complexidade e
provisoriedade sdo, portanto, inseparaveis, pois o
trabalho didatico deve necessariamente levar em
conta tanto a natureza do objeto de conhecimen-
to como o processo pelo qual as criancas passam
a construi-lo (RCN, 1998, p. 217).

Na faixa etéria a partir dos 4 anos o conteldo mate-
matico trata sobre: nUmeros e sistema de numeracdo,
grandezas e medidas e espaco e forma.

Algumas atividades seria jogos e brincadeiras que
exigem contagem, utilizacdo de tempo para iniciar brin-
cadeira, cantigas que explorem diversas formas de con-
tagem, exploracao de espacos, objetos entre outras.

E através de jogos e brincadeiras, ou seja, € com ativi-
dades ludicas que esses eixos e conteudos devem ser
desenvolvidos na Educacao Infantil. A aprendizagem
para a crianca precisa ser significativa e o RCN segue
tratando todos os eixos pela ludicidade, pela lingua-
gem que a crianga consegue entender, linguagem essa
que a integra, que a faz interagir com objetos e seus
pares, todo o documento transcorre com contelddos
pertinentes a cada faixa etéaria, bem como com suges-
tdes de atividades ludicas para alcancar os objetivos e
intencionalidades relatados no documento.

Seber (1995) relata a necessidade de,

Respeitar as criancas significa entender que cada
uma delas brinca do que vive, como vive e como
compreende viver. Jamais devemos impor mo-
delos a uma crianca. Devemos deixa-la livre para
desenvolver a prépria imaginacdo criadora. Por
outro lado, ndo cruzemos os bragos enquanto ela
se diverte. Devemos contribuir para o seu desen-
volvimento, questionando-a sobre o que ela rea-
liza e ajudando-a a dirigir o raciocinio na direcdo
de uma reflexao critica e questionadora da sua
prépria realidade (SEBER, 1995, p. 64).
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Durante a organizacdo das atividades com jogos e
brincadeiras sera preciso que o professor, tal como
aponta Mello (2014); Richter e Barbosa (2010) consi-
dere a riqueza de possibilidades que as criancas po-
dem experimentar. A configuracdo do ambiente deve
considerar situacdes em que as criancas estejam segu-
ras, mas que também, sejam oportunizadas a exporem
suas capacidades, por meio de atividades diversifica-
das. Conforme a organizacdo no dia a dia o professor,
por meio de seus registros e observacdes, identificara
e questionarad as criancas a fim de reorganizar o es-
paco e fornecer um ambiente que também obtenha o
olhar da crianca, desta forma as aprendizagens serdao
significativas.

Em suma, durante a elaboracdo das estratégias na
Educacao Infantil o professor deve considerar o olhar
da crianca, ter a compreensao, conforme destaca Bec-
chi (2012), que as criancas sao sujeitos histoéricos, que
devem ser respeitadas considerando 0os seus saberes,
sdo sujeitos que aprendem entre si, com a ajuda do
professor e também em situacdes individuais, sdo por-
tadores de cultura e portanto, divulgadores de cultura.

CONSIDERAGOES FINAIS

Até os dias de hoje, ja existiram inUmeras concep-
cOes pedagdgicas, e é sabido que a infancia muitas
vezes estd cada vez mais curta, mas dentre essas inu-
meras concepcdes e pelas pesquisas aqui apresenta-
das acreditamos que as atividades ensinadas de forma
ludica € o melhor caminho para se alcancar um ensi-
no de qualidade. Haja visto, que o brincar é inerente a
crianca e ndo pode ser dissociado da mesma, € isso sé
vem afirmar que na Ed. Infantil a metodologia deve ser
predominantemente ludica. Pois é essa linguagem que
a crianca entende e expressa, € nela que a crianca vive,
aprende, se alegra, sente prazer, euforia, se desenvol-
ve, cria, recria, constréi e destréi. Imerge no mundo da
fantasia, imagina, realiza, vive, sente. Desta forma, com
essas atividades bem planejadas, com espacos e mate-
riais adequados que o aluno serd desenvolvido em sua
totalidade, nas dimensdes, fisicas, afetivas, cognitivas
e sociais.

E importante ressaltar que este artigo buscou emer-
gir a importancia do ludico no processo de ensino e
aprendizagem, mas refletir sobre as praticas é neces-
sario aos profissionais, pois had sempre o que melhorar,
o que oferecer as criancas. E importante oferecer um

2019

ambiente rico em ludicidade, um ambiente programa-
do para que a crianca seja estimulada cada vez mais, e
gue apatia ndo se faca presente nesse ambiente.

O brinquedo, jogo educativo e o ludico sdo impor-
tantes recursos pedagdgicos devendo sempre ser bem
orientado pelos professores e ndo somente fazer por
fazer ou como passatempo. E preciso ter objetivos e
desenvolver as atividades dentro de um contexto lU-
dico e para que a crianca possa se desenvolver plena-
mente.
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RESUMO

Este artigo objetivou discutir as contribuicées do uso
de recursos de tecnologia da informacdo e comunica-
Cd0 No processo de ensino e de aprendizagem no am-
bito da Educacdo Infantil. Para isso, fundamentando-se
metodologicamente nos pressupostos defendidos pela
pesquisa qualitativa, de carater descritivo e bibliogra-
fico, buscou-se algumas articulacdes tedricas relacio-
nadas as praticas em midias e tecnologias nesta etapa
educacional. Tais articulacdes mostraram que ativida-
des mediadas pela tecnologia na Educacdo Infantil po-
tencializam o desenvolvimento de habilidades e com-
peténcias como organizacdo, atencdo, concentracao,
memorizagcao e sistematizacdo, contribuindo, assim,
para a formacdo plena e integral da crianca. Assim, tais
praticas podem gerar uma aprendizagem mais efetiva
e significativa dos estudantes, aproximando a escola
do contexto e necessidades das criancas.

Palavras-chave: Educacdo; Tecnologia Educacional;
Educacao Infantil; Ensino e Aprendizagem.

ABSTRACT

This paper aimed to discuss the contributions of the
use of information and communication technology re-
sources in the teaching and learning process in the
context of Early Childhood Education. For this, me-
thodologically based on the assumptions defended
by qualitative research, descriptive and bibliographi-
cal, some theoretical articulations related to practices
in media and technologies in this educational stage
were sought. Such articulations showed that activities
mediated by technology in Early Childhood Education
enhance the development of skills and competences

Daniele Oliveira Sales

such as organization, attention, concentration, memo-
rization and systematization, thus contributing to the
child’s full and integral education. Thus, such practices
can generate more effective and meaningful student
learning, bringing the school closer to the children’s
context and needs.

Keywords: Education; Educational Technology; Child
Education; Teaching and Learning.

INTRODUGCAO

Nossa sociedade é impactada por diversas mudan-
cas que possuem reflexos diretos em diferentes as-
pectos: sociais, culturais, filoséficos, socioecondmicos,
politicos, ideoldgicos, religiosos, educacionais, dentre
outros. Assim, considerando o quao complexa é a so-
ciedade do século XXI, tem-se a expectativa de que o
ambiente escolar se caracterize como um espaco apto
a se adequar e, consequentemente, acompanhar tais
transformacdes, oportunizando, assim, uma formacdo
académica, social e profissional plena e completa a to-
dos os estudantes.

Para que a instituicao escolar esteja apta a alcangar
seu objetivo, é necessario, por vezes, lidar com as dife-
rentes caracteristicas e particularidades apresentadas
por parte dos estudantes.

Muitos documentos que regem a educac¢ao no Brasil,
como os Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL,
1998) e, mais recentemente, a Base Nacional Comum
Curricular (BRASIL, 2017), discutem que a aprendiza-
gem é concretizada a partir de aspectos cognitivos e
afetivos, ou seja, fatores externos influenciam direta-
mente na aprendizagem do sujeito o que denota, por
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exemplo, a importancia de atividades ludicas no pro-
cesso de ensino e aprendizagem das criangas.

Além disso, considerando a necessidade de lancar
mao de recursos e estratégias especificas para o pro-
cesso de ensino na Educacdo Infantil uma tematica que
tem chamado a atencdo de pesquisas recentes, espe-
cialmente no ambito educacional, diz respeito as pra-
ticas em midias e tecnologia nesta etapa educacional.

Isto posto, o objetivo deste trabalho é discutir as
contribuicdes do uso de recursos de tecnologia da in-
formacdo e comunicacdo no processo de ensino e de
aprendizagem no ambito da Educacao Infantil.

Com relacdo aos aspectos metodoldgicos aqui ado-
tados, trata-se especificamente de uma pesquisa ex-
ploratéria, de cunho qualitativo, uma vez que, como
afirma Stake (2016), o pesquisador busca captar o fe-
ndmeno estudado a partir da perspectiva das pesso-
as envolvidas, considerando todos os pontos de vis-
tas necessarios, no caso deste trabalho, sdo utilizados
registros da literatura académica a fim de captar tais
pontos de vistas.

Além disso, tal pesquisa considera o ambiente como
principal fonte de dados, tendo um carater descritivo
em que o foco é a andlise dos dados e ndo os produtos
e resultados (SEVERINO, 2007).

Assim, considerando o objetivo proposto para o ar-
tigo, é desenvolvido um estudo na perspectiva qua-
litativa interpretativa, uma vez que os significados a
respeito do que sera investigado surgirdo a partir da
compreensdo e das interpretacdes do que esta dispos-
to nos artigos selecionados, com foco no ambito edu-
cacional e psicoldgico.

1. SOBRE A APRENDIZAGEM NA EDUCA-
CAO INFANTIL

Ao se abordar o processo educacional da Educacdo
Infantil, algumas pesquisas realizadas no ambito edu-
cacional mostram que o vinculo entre o conhecimento
escolar e atividades lUudicas pode potencializar o pro-
cesso de aprendizagem das criancas.

Habilidades como organizacdo, atencao, concentra-
cdo, memorizacao e sistematizacdo podem ser estimu-
ladas a partir do desenvolvimento das chamadas ativi-
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dades ludico-didaticas que, conforme aponta Machado
(2011, p. 9), podem contribuir para uma resolucdo de
problemas prazerosa além de possibilitar uma série de
desenvolvimentos, como o

[...] da linguagem, criatividade, raciocinio deduti-
vo, [...] formulacdo das relacdes entre contetdo
tedrico e pratica educativa nas etapas de produ-
cao do conhecimento matematico, relacionar as
formas de atuacdo a partir de técnicas e méto-
dos de utilizacao.

Neste sentido, a aprendizagem por meio do ludico
permite que o estudante se aproprie de conhecimentos
por meio de um processo que se distancia dos padrdes
tradicionais ocorrendo, assim, de modo significativo
ao permitir que o estudante se depare com situacdes
que exijam investigacao, empenho, reflexao, levando-o
a construir e desenvolver conceitos e procedimentos
escolares (SANTOS, 2001).

D’Ambrésio et al. (2017) afirmam que existe algum
equivoco no arcabouco de conhecimentos que sao tra-
balhados dentro da instituicdo escolar que, de alguma
maneira, o tornam tdo desinteressantes para o publico
alvo, no caso, os estudantes. De acordo com 0s au-
tores supracitados, o fato de os conteldos escolares,
muitas vezes, ndo possuirem uma contextualizacdo, ou
ainda, uma aplicacao pratica direta, faz com que tais
conhecimentos sejam encarados como desinteressan-
tes, inUteis e macantes por grande parte dos alunos,
principalmente as criancas (D’AMBROSIO et al., 2017).

Isto acontece, muitas vezes, conforme discute Santos
(2002), pelo fato de o docente negligenciar a necessi-
dade de contextualizacdao dos conteudos sem consi-
derar que a crianca, no caso da Educacdo Infantil, traz
consigo, para a escola, “[...] uma carga cultural rica em
conhecimentos, mesmo que ndao academicamente le-
gitimos, que podem subsidiar o trabalho docente no
sentido de definicdo dos rumos do seu processo edu-
cacional” (MACHADO, 201, p. 16).

Uma alternativa para se considerar adequadamen-
te tais conhecimentos prévios trazidos pelas criancas
na Educacdo Infantil é discutida por Sabdia e Barbosa
(2020). As autoras, ao abordarem a tematica, eviden-
cia que abordagens ludicas tém o potencial de motivar
os estudantes possibilitando que eles interajam entre
si, além de possibilitar o desenvolvimento de uma série



de outras habilidades e competéncias, conforme pre-
conizados nos documentos que regem a Educacéo,
como o raciocinio l6gico-dedutivo, a criatividade, a au-
toconfianca e a autonomia (SABOIA; BARBOSA, 2020).

Sobre o desenvolvimento da autonomia, por exem-
plo, Machado (2011) discute ser necessario que a seja
estimulada a praticar a busca pelo proprio conheci-
mento, tendo, estudante e professor, mecanismos para
acompanhar os possiveis erros e dificuldades para,
apos identifica-los, poder interpreta-los como um ca-
minho para se atingir o acerto e a formacdo plena e, um
destes mecanismos, é o0 uso de recursos tecnoldgicos.

D’Ambrdsio et al. (2017, p. 14), ao tratarem do pro-
cesso de ensino e de aprendizagem na Educacédo In-
fantil asseveram que

O processo educacional é algo dindmico e que
depende, diretamente, de um processo de co-
municacao entre educador e do educando, de
forma que se integre, ainda que parcialmente,
varias modalidades e niveis e conhecimento e de
expressao, como o afetivo, o racional, o deduti-
VO, 0O intuitivo e o transcendental.

Assim, o processo de construcdo do conhecimento
na Educacado Infantil é algo que depende de uma série
de fatores e o uso de diferentes mecanismos, como é
0 caso das novas tecnologias da informacao e comuni-
cacdo podem potencializar este processo, por serem
encarados pelas criancas como algo natural, possibili-
tando-as realizar um esforco espontaneo e voluntario
em busca da prépria aprendizagem, conforme sera dis-
cutido na sequéncia.

2 SOBRE AS NOVAS TECNOLOGIAS
DA INFORMACAO E COMUNICAGAO NO
CONTEXTO ESCOLAR

E de conhecimento geral que, atualmente, as tecno-
logias, com suas amplas aplicabilidades e por sua fa-
cilidade de acesso, tém se caracterizado como uma
ferramenta com grande potencial em todos os niveis
sociais, comportamentais e individuais, ndo sendo dife-
rente em relacdo ao processo de ensino e de aprendi-
zagem. Conforme afirma Kenski (2013, p. 21)

A evolucdo tecnoldgica ndo se restringe apenas
aos novos usos de determinados equipamentos
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e produtos. Ela altera comportamentos. A am-
pliacdo e a banalizacdo do uso de determinada
tecnologia imp&dem-se a cultura existente e trans-
formam nao apenas o comportamento individual,
mas o de todo o grupo social. [....] As tecnologias
transformam suas maneiras de pensar, sentir e
agir. Mudam também suas formas de se comuni-
car e de adquirir conhecimentos.

A utilizacdo da tecnologia enquanto recurso de en-
sino na Educacdo Basica, especialmente no ambito da
Educacao Infantil, € uma tematica que tem chamado
a atencado de uma série de pesquisadores no ambito
educacional (Pugens, Habowski, Conte, 2018; Selwyn,

2017).

Dentre os pesquisadores, varios evidenciam que a
tecnologia auxilia o docente para seu trabalho seja re-
alizado de maneira satisfatéria, ou seja, que as aulas
sejam desenvolvidas na direcao de um processo de en-
sino que, de alguma maneira, vise um processo efetivo
de aprendizagem. Isto pois, a formacao educacional de
um sujeito, o que também engloba os anos iniciais da
Educacao Infantil, € um processo plural e com diferen-
tes vertentes, sendo que uma delas diz respeito ao uso
de recursos tecnolégicos.

E fato que, atualmente, nossa sociedade seja, qua-
se que em sua totalidade, circundada por ferramentas
tecnoldgicas que sdo atualizados com bastante cons-
tancia. Assim, dada a complexidade da sociedade atu-
al, faz-se necessario que a escola seja um ambiente
que acompanhe tais transformacdes a fim de ser capaz
de preparar o estudante para atuar na mesma.

Neste contexto, a escola tem como um dos objetivos
possibilitar a aprendizagem organizada nos estudan-
tes, isto é, o intuito do ambiente escolar é a construcado
de determinados conhecimentos de forma planejada e
sistematizada. Para isso, 0s professores precisam es-
tar preparados para atuarem com esses objetivos na
escola.

Assim o uso de recursos tecnoldgicos no processo de
formacao tem chamado a atencdo da academia e, em
grande parte das pesquisas, discute-se a questao da
utilizacdo, por exemplo, de ciberespacos no processo
formativo na Educacao Basica. Sobre isso Lévy (2010,
p. 17) ensina que
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O ciberespaco [...] € o novo meio de comunica-
¢ao que surge da interconexdo mundial dos com-
putadores. O termo especifica ndo apenas a in-
fraestrutura material da comunicacdo digital, mas
também o universo oceanico de informacgdes que
ela abriga, assim como 0s seres humanos que
navegam e alimentam esse universo. Quanto ao
neologismo “cibercultura”, especifica [...] o con-
junto de técnicas (materiais e intelectuais), de
praticas, de atitudes, de modos de pensamento e
de valores que se desenvolvem juntamente com
o crescimento do ciberespaco.

Ainda com uma discussdo relacionada ao uso da tec-
nologia na educacdo, Carvalho e Lima (2018) afirmam
gue o processo de virtualizacdo educacional, isto &, o
desenvolvimento da educacdo por meio da tecnologia,
ndo objetiva a substituicdo do método convencional de
educacao, mas sim a sua reconfiguracdo, adaptando-o
a sociedade atual, conferindo-lhe potencial interativo,
assim como flexibilizacdo de tempos, espacos e univer-
salizacdo de acessos.

Ainda para os autores supracitados, faz-se necessa-
rio que a educacao se integre a cibercultura sendo que,
para isso, dentre outros fatores, é preciso infraestrutu-
ra adequada para o trabalho pedagdégico com as tec-
nologias digitais (CARVALHO; LIMA, 2018).

Kumi-Yeboah (2014) afirma também que esta pos-
sibilidade de construcdo de conhecimento, por meio
da tecnologia, ocorre a partir de diferentes tipos de
aprendizagem, a saber: a aprendizagem estruturada e
ndo estruturada, ambas legitimas no que diz respeito a
educacao escolar, inclusive na Educacdo Infantil.

Em termos gerais, a aprendizagem estruturada é
aquela quando curriculo, politicas publicas e interesses
escolares convergem para um ponto em comum. De
acordo com Kumi-Yeboah (2014), neste tipo de apren-
dizagem, o estudante é incentivado a atuar como um
sujeito ativo em seu processo de construcao do conhe-
cimento e permite que o instrutor acompanhe o estu-
dante faca uso de um programa previamente estabe-
lecido, gerenciando o acesso ao proximo estagio com
base na conclusdo ou avaliacdo, e acompanhando todo
o desenvolvimento desta construcdo (OLIVEIRA; PAS-
CAL, 2019).

Ja na aprendizagem nao estruturada, o curriculo abor-
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dado é mais livre e os estudantes tém a oportunidade
de interagir e colaborar uns com os outros e o acompa-
nhamento do professor, que atua mais como um instru-
tor ou tutor, é reduzido, mas, ainda assim, este tipo de
aprendizagem ¢ legitimo e sua promocdo & prevista nos
documentos oficiais (KUMI-YEBOAH, 2014).

Ainda neste contexto, a literatura aponta que o de-
senvolvimento de praticas mediadas pela tecnologia na
Educacao Infantil possibilita a execucdo de um trabalho
interdisciplinar.

Gramaticalmente, um trabalho interdisciplinar pode
ser entendido como uma execuc¢do que relacione duas
ou mais disciplinas, no caso da escola, ou areas de co-
nhecimento, no ambito da pesquisa (HOUAISS, 2009).
Neste contexto, na Educacao Infantil, a interdisciplina-
ridade intuita relacionar diferentes conhecimento, per-
mitindo que a crianca atribua significado aquilo que Ihe
estd sendo ensinado.

De forma analoga, Corsi, Marco e Ontafién (2018, p.
867) afirmam que

A interdisciplinaridade diz respeito ndo somente
aos conhecimentos, mas também aos demais es-
pacos da instituicao escolar, ndao s6 os conside-
rados “pedagdgicos” como as salas de aula, as
quadras, os laboratoérios. As propostas pedago-
gicas podem também ser realizadas em outros
espacos como refeitério, corredores, patio, par-
ques, entre outros que estejam disponiveis em
cada instituicdo

Ainda sobre isso, e importante ressaltar que a inter-
disciplinaridade permite ao docente um trabalho inte-
grador entre os diferentes conhecimentos da Educacdo
Infantil, possibilitando um trabalho docente em conjun-
to, planejado e com os resultados potencializados.

Isto posto, vé-se que sdo diversas as razdes que jus-
tificam as praticas em midias e tecnologias no ambito
da Educacao Infantil, conforme sera discutido com mais
detalhes na sequéncia.

3 CONTRIBUIGOES DAS TECNOLOGIAS
EDUCACIONAIS NA EDUCAGCAO INFANTIL

A utilizacao de recursos tecnoldgicos no ambito edu-
cacional tem embasamento e fundamento legal, sen-
do sua implementacao no Brasil estimulada por meio



dos documentos que regem a educacao (BRASIL, 1996;
1998) e leis complementares (BRASIL, 2021). Além dis-
SO, um dos principais resultados a serem destacados
com a utilizacdo de tais praticas na escola é a possibi-
lidade da inclusdo de estudantes com diversas neces-
sidades, incluindo as dificuldades de aprendizagem e,
consequentemente, o cumprimento da lei por parte do
docente e da escola.

Além disso, destaca-se que a pratica em midias e tec-
nologias na escola, em geral, potencializa algumas ca-
racteristicas fundamentais para o processo de apren-
dizagem. Neste contexto, Anjos e Francisco (2021), ao
abordarem o uso de tecnologias na Educacédo Infantil,
em especial em tempos de pandemia, elencam algu-
mas caracteristicas que sdo benéficas ao processo de
ensino e de aprendizagem das criancas, como a flexibi-
lidade, a motivacdo e a ludicidade.

Além disso, habilidades como organizacdo, atencéo,
concentracdo, memorizacdo e sistematizacdo podem
ser estimuladas a partir do desenvolvimento de ativi-
dades mediadas por tecnologias que, conforme aponta
Machado (2011, p. 9), podem contribuir para uma reso-
lucdo de problemas prazerosa além de possibilitar

Kamii (2000) afirma que atividades ludicas motivam
as criancas, fazendo-as a interagir entre si e com o pro-
fessor, além de explorar a necessidade e estabelecer e
cumprir regras, estimular o raciocinio dedutivo e criati-
vo das criangas e o desenvolvimento de sua autocon-
fianca e a autonomia.

Como discutido por Ramos (2019, p. 47) o trabalho
com tecnologias em sala de aula “[...] permite que o
aluno passe de um processo de apatia para um pro-
cesso harmoénico com o meio social que esta inserido”,
permitindo, por exemplo, no caso da educacao infantil,
que a crianca perceba a importancia dos conhecimen-
tos escolares na resolucdo de seus problemas cotidia-
nos.

Além disso, praticas em midias e tecnologias na Edu-
cacao Infantil possibilitam vivéncias singulares ricas de
significados, além de serem fundamentais na modifica-
¢do da estrutura da escola, no sentido de englobar um
trabalho que possa beneficiar toda e qualquer crianca
(ANJOS; FRANCISCO, 2021).

Neste sentido, conforme discutem Santos (2001), Du-
arte (2019) e Lago (2017) o lancar mao de atividades
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com tecnologia em sala de aula possibilita, dentre ou-
tras coisas, o desenvolvimento de um trabalho inclusi-
VO, em que todos 0s agentes se tornam sujeito ativo no
processo de construcdo do conhecimento.

Neste caso, o que de inicio parece ser improvavel,
passa de um jogo simbdlico pobre, para a representa-
¢do mais esquematizada, que permite a crianga ir além
do que foi ensinado (HUIZINGA, 2008).

Assim, o fato de as criancas terem a oportunidade e
aprender como se brinca de faz de conta, com técnicas
de modificacdo do comportamento e com a participa-
¢do do professor induzindo esse aprendizado, poten-
cializa o seu aprendizado.

CONSIDERAGOES FINAIS

Este artigo objetivou discutir as contribuicdes do uso
de recursos de tecnologia da informacao e comuni-
cacao no processo de ensino e de aprendizagem no
ambito da Educacdo Infantil. Para isso, a partir de uma
pesquisa de abordagem qualitativa, de carater descri-
tivo e bibliografico, buscou-se algumas articulacdes te-
oricas relacionadas as praticas em midias e tecnologias
NOS anos iniciais da escolarizagao.

Tais articulacdes mostraram que atividades media-
das pela tecnologia na Educacdo Infantil potencializam
o desenvolvimento de habilidades e competéncias de-
sejadas para esta fase educacional, como organizacdo,
atencao, concentragcdo, memorizagcdo e sistematiza-
¢do, contribuindo, assim, para a formacao plena e inte-
gral da crianca.

Além disso, as novas tecnologias da informacdo e
comunicacdo na escola tém o potencial de gerar uma
aprendizagem mais efetiva e significativa dos estudan-
tes, isto pois, no processo de ensino e de aprendiza-
gem, é fundamental a exploracdo de simbolos e ele-
mentos que representem e se relacionem diretamente
com a realidade pessoal das criancas e fazem parte do
contexto.

O interesse e a aproximacao da escola com a realida-
de da crianca também sdo beneficios destacados com
as praticas em midias e tecnologias na Educacao Infan-
til, uma vez que, apesar de grande parte dos docentes
ja terem vivenciado avancos tecnolégicos significativos
durante o seu processo formativo, as criancas que in-
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gressam na Educacao Infantil, de certo modo, ja nas-
ceram em um ambiente essencialmente tecnoldgico,
ou seja, docentes e discentes possuem experiéncias,
ainda que diferentes, com a tecnologia e isto deve ser
considerado na pratica educacional.
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RESUMO

O objetivo do presente trabalho consiste em analisar
os reflexos da literatura de Franz Kafka no pensamento
de Michael Foucault. Para tanto, serdao tomados como
referéncia os textos Vigiar e Punir, de Foucault, além
de O Processo e A Metamorfose, de Franz Kafka, que
tratam do suplicio e das formas de resisténcia que des-
sa pratica emanam. E importante frisar que a pesqui-
sa tem cunho bibliografico e que o método utilizado é
o hipotético-dedutivo. Quanto aos autores, nas obras
em comento, embora esses tratem da problematica,
utilizando géneros literarios distintos, é possivel esta-
belecer pontos de convergéncia entre ambos que des-
velam as manobras do poder instituido para tornar os
corpos e as mentes doéceis, punindo e eliminando os
refratarios, pratica ainda corrente na atualidade. Nes-
se sentido, as consideracdes de Michael Foucault e de
Franz Kafka sobre o tema ndo se esgotaram e ainda
hoje sdo objetos de reflexao.

Palavras-chave: suplicio; resisténcia; convergéncia;
poder.

ABSTRACT

The objective of the present work is to analyze the re-
flexes of Franz Kafka’s literature on Michael Foucault’s
thought. For this purpose, the texts Vigiar e Punir, by
Foucault, and O Processo e A Metamorfose, by Franz
Kafka, which deal with the torture and the forms of re-
sistance that emanate from this practice, will be taken
as reference. It is important to emphasize that the re-
search has a bibliographic nature and that the method
used is the hypothetical-deductive one. As for the au-

thors, in the works under discussion, although they
deal with the issue, using different literary genres, it is
possible to establish points of convergence between
them that reveal the maneuvers of the instituted po-
wer to make bodies and minds docile, punishing and
eliminating refractories, practice still current today. In
this sense, the considerations of Michael Foucault and
Franz Kafka on the subject have not been exhausted
and are still objects of reflection today.

Keywords: ordeal; resistance; convergence; power.
INTRODUCAO

Em Vigiar e Punir (1982), Foucault analisa o modo
como transcorriam o0s suplicios na Francga, entre os
séculos XV e XIX. Segundo ele, o suplicio sempre es-
teve vinculado ao poder. Essa pratica, embora tida
para muitos como barbara, constituia, na verdade, um
mecanismo bem arquitetado, fruto de sistematizacdo
e de elaboracdo rigorosa e ndo produto de uma irra-
cionalidade desmedida como se poderia pensar. Para
Foucault, o suplicio se desenvolvia a partir de técnicas
bem elaboradas, de sorte que nao era produto de uma
situacdo de desequilibrio psiquico por parte de seus
mentores.

Destarte, ao enfrentar essa problematica, Foucault
desvela os mecanismos e os ardis dos grupos hegemo-
nicos, que, nao raro, valiam-se da tortura para que seus
interesses prevalecessem. No entanto, o autor de Vi-
giar e Punir ndo se limita a defesa ostensiva dos grupos
oprimidos. Longe disso, sua analise € mais abrangente,
porqgquanto pde em cena um jogo constante em que as
pecas se alternam. Nessa perspectiva, o poder ora se

2019

Nova Geragdo



EDUCAR E EVOLUIR

Artigos Cientificos

encontra na 6rbita dos opressores, ora na dos oprimi-
dos, oscilacdo constante no curso da histéria como ob-
serva Foucault.

1. AS RELAGOES ENTRE A FILOSOFIA E A
LITERATURA

As relacdes entre a filosofia e a literatura tém suscita-
do polémicas. Ha aqueles que apontam o hiato existen-
te entre ambas, sob a alegacdo que possuem objeto e
linguagem proéprias. Por outro lado, existem os que sao
avessos a classificacdes estanques.

Pimenta pontua bem essas distincdes e pontos de
convergéncia entre a Filosofia e a Literatura. Segundo,
O autor:

As relacdes entre filosofia e literatura foram e
ainda sdo pontos de importantes debates, tanto
por filbsofos como por literatos. Ha os que defen-
dem a tese de que a filosofia se distingue radical-
mente da literatura, tanto pela forma quanto pelo
conteudo. Se por um lado, a filosofia exprimiria a
verdade em uma linguagem conceitual que aspi-
raria a universalidade, a literatura buscaria, entre-
tanto, a beleza, utilizando-se de uma linguagem
simbdlica e metaférica (STANISOR e ENACHE,
2009). Ha, ainda, os que consideram que tudo
é literatura. As obras de Nietzsche, Proust, Sar-
tre e Camus, por exemplo, mostram como esta
relacdo pode ser ndo sé possivel, mas harmoni-
ca. A legitimidade dessa relacdo é demonstrada
historicamente pela antiga unidade entre filoso-
fia e poesia. Nietzsche mostra como o discurso
especulativo se aproxima do discurso poético.
As obras filosdficas seriam obras de arte onde
filosofo busca modelos de ser. A filosofia seria
com a literatura, uma forma de contemplacdo do
espetaculo sublime do mundo, da mesma forma
que a literatura seria a busca de modelos do ser
ou compreensao do ser.

Tanto os filésofos como o artista ou literato re-
fletem sobre os problemas que Ihes incomodam
e ndo o fazem nem aquém nem além da lingua-
gem. (Pimenta, p.10, 2019)

Malgrado o tema seja bastante complexo, esposa-
mos a ideia que a relacdo entre Filosofia e Literatura
é possivel, pois, como pontua Pimenta, citando Nietzs-
che, o discurso especulativo se aproxima do poético.
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Nao bastasse isso, considerando as obras a serem
analisadas: Vigiar e Punir de Michael Foucault e O Pro-
cesso e A Metamorfose, de Franz Kafka, a aproxima-
cdo entre os textos literarios e o ensaio sdo evidentes,
sobretudo pelo fato de Michael Foucault, em seu texto,
ndo se restringir a linguagem conceitual, uma vez que
também se vale-se do discurso metaférico, préprio dos
textos literarios.

E fato que ambos os autores se debrucam sobre a
mesma problematica, cada qual com sua narrativa, de-
nunciando a opressao que afligiu e ainda aflige a huma-
nidade e o fazem de modo peculiar, ndo se deixando
enredar por lugares comuns e pelo pensamento ma-
niqueista. No sentido metaférico, tanto Kafka quanto
Foucault rasgam as mascaras que ocultam os artificios
utilizados pelos grupos hegemonicos para tornar os
corpos e as mentes dodceis e prontas para servi-los,
sem a expectativa messianica de redencao da huma-
nidade, mas demonstrando as alternancias no poder
de atores cujos interesses sao antagdnicos. Se ha algu-
ma esperanca para os oprimidos na ¢tica de Foucault,
essa consiste no fato de que os dominados, em da-
dos momentos, podem assumir o do poder que opera
em redes e, fazendo uma alusdo a Paulo Freire (2014),
em dados momentos, os oprimidos podem se tornar
opressores.

Desperta a curiosidade de varios estudiosos da area
de Ciéncias Humanas as relacdes entre a obra do es-
critor, que nasceu em Praga no ano de 1883 e faleceu
em 1924, e a do filésofo e historiador que viveu de 1926
e 1984. Apenas uma geracao os separa, de modo que
vivenciaram problemas e dramas comuns e prestaram-
-se a denunciar a opressdo que pesa sobre o homem
contemporaneo.

Ao citar Mettray, uma colbnia penitenciaria, descrita
por Foucault em Vigiar e Punir, que se situava na Fran-
ca entre os anos de 1840 a 1939, Brito observa:

Mettray chama a atencdo de Foucault porque re-
presenta a concentracdo da estrutura pandptica
do Estado, uma das questdes fundamentais para
o estudioso no entendimento da sociedade que
vigia e pune. O fato é que em Mettray sdo encon-
tradas as caracteristicas das varias instituicdes
qgue servem para o controle social: a religido, a
prisdo, a escola e o exército. E sobre todas estas,
como que funcionando como a maxima dominan-



te, a frase: “Deus o vé&”. Independente da con-
cepcdo religiosa por tras da frase, o que importa
é o espirito que ela promove, ou seja, 0 panop-
tismo: o absoluto controle do infrator, em que
nenhum de seus passos é desconhecido. Dentro
das colbnias penitenciarias, tudo o que entra ou
sai deve ser supervisionado pelo agente do Es-
tado: a comida, os livros, a roupa, os bens. As-
sim, ndo sé o corpo é vigiado, mas o espirito, as
vontades, em suma, as ideias. Ha, ainda, o fato
de que Mettray “foi a mais famosa de toda uma
série de instituicbes que bem além das fronteiras
do direito penal constituiram o que se poderia
chamar o arquipélago carcerario”.30 Descricdo
kafkiana? Ndo, o texto de Foucault é baseado em
documentos e relatérios histéricos. Mas Mettray
possui uma estrutura bastante aproximada da
atmosfera reinante na obra de Kafka: o controle
absoluto, a punicao severa, o modelo do exérci-
to, a hierarquia reinante. A novela de Kafka - a
partir de suas estruturas especificas — poderia
ser uma concepcao literdria deste espaco de dis-
ciplina descrito por Foucault. (Brito, p.24, 2008).

Brito considera as convergéncias entre os dois auto-
res e enfatiza um ponto interessante: ao descrever o
presidio, Michael Foucault se ampara em documentos,
todavia suas descricdes se assemelham as do universo
ficcional de Franz Kafka, ndo obstante a diferenca de
géneros.

Possivelmente Michael Foucault tenha sido leitor de
Kafka e isso ajudaria, em certa medida, a compreender
a confluéncia de pensamento e de estilo entre os dois
autores.

2. SUPLICIO E RESISTENCIA NA OTICA DE
MICHAEL FOUCAULT

Em meados de 1670, na Europa, a justica criminal ain-
da mantinha fortes vinculos com as concepc¢des me-
dievais, de modo que o acusado nao tinha acesso as
pecas do processo, hao conhecia seus denunciadores,
tampouco podia saber do teor dos depoimentos. Se-
quer |lhe era dado o direito de ter um advogado para
verificar a regularidade do processo ou participar de
sua defesa. O conhecimento concernente ao processo,
de acordo com essa otica, restringia-se ao juiz, pois,
como desvela Foucault, em Vigiar e Punir, saber era
sinbnimo de poder.
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O suplicio era uma ostentacdo desse mesmo poder e
até mesmo um mecanismo de intimidacdo para quem
ousasse desafia-lo, uma vez que, em torno do marti-
rio, formava-se um grande espetaculo, cerimonial com
desfiles, paradas nos cruzamentos, leitura publica das
sentencas, permanéncia a porta das igrejas, declara-
coes de arrependimento, em voz alta, pela ofensa ao
rei. Nao bastasse isso, o corpo dos condenados, ainda
no século XIX, era marcado por sinais para que o marti-
rio ficasse gravado na memoria das pessoas.

A participacao, nesse espetaculo, constituia direito
adquirido do povo. Contudo, 0 acesso a0 processo e
aos reais motivos da condenacdo |Ihe era vedado. Se-
gundo Foucault, isso consistia em mais uma manobra
do bem arquitetado aparelho repressivo do Estado,
CUjO escopo, entre outros, era conter possiveis suble-
vacdes em favor dos condenados e ocultar as arbitra-
riedades cometidas pelos detentores do poder.

Parece um tanto paradoxal que, a despeito de todo
martirio a que era submetido o condenado, houvesse
uma suposta preocupacdo com sua alma. Todavia, Fou-
cault esclarece essa questdo, ao observar que o suplicio
comportava uma aritmética. Empenhavam-se para que
O POVO cresse gue os sofrimentos, na Terra, seriam des-
contados quando o criminoso fosse punido no inferno.

Esse desprezo pelo corpo e a valorizagdo da alma se
devia ao fato de que esse ndo tinha a utilidade, nem o
valor de mercado que Ihe é conferido na atualidade.

Outro fator que levava a aceitacao do suplicio, além
do desprezo pelo corpo, era o convivio constante com
a morte, haja vista as devastacdes da doenca e da
fome, os morticinios peridédicos de epidemia e os enor-
mes indices de mortalidade infantil.

E curioso notar que, com o advento do lluminismo,
desqualifica-se a pratica do suplicio e surgem oposicdes
as atrocidades cometidas em nome da justica. Porém,
qual o motivo dessa mudanca? O Estado, de fato, estaria
sendo mais complacente com 0s supostos criminosos?

Na verdade, mesmo que o poder induzisse as pessoas a
terem um comportamento passivo diante do suplicio, nem
tudo ocorria conforme o planejado. Esbocava-se, ndo raro,
uma certa resisténcia. Revoltadas com o tratamento dado
aos condenados, as pessoas faziam tumulto, invadiam a
cena e espancavam 0s carrascos até a morte, depois li-
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bertavam os prisioneiros. Ocorria, assim, uma inversao de
papéis em gue o dominador se tornava dominado. Havia
uma alteracdo das pecas no jogo do poder, as prerrogati-
vas e 0s desmandos dos grupos hegemonicos passavam
a ser questionados, ja que, como era evidente, apenas 0s
pobres eram punidos. Essa revolta contra as esferas do
poder culminava com uma verdadeira carnavalizacdo em
gue os criminosos eram transformados em herdis.

Destarte, o suplicio, como espetaculo aberto ao pu-
blico, deixou de ser conveniente ao Estado. Disso se
dessume que ndo houve, com o advento do lluminismo,
uma verdadeira humanizacdo no tratamento destinado
aos condenados, mas sim uma manobra do poder, que
dadas as circunstancias, deveria engendrar outras for-
mas de punicdo, ndo menos cruéis.

3. A VIDA DOS CRIMINOSOS NA LITERA-
TURA DO SECULO XVl

Em suas reflexdes acerca do suplicio no Ocidente,
Foucault observa que, ainda no século XVIII, surgiu uma
literatura folhetinesca de cunho moralista a respeito da
vida dos criminosos, na qual esses reconheciam seus pe-
cados e aconselhavam as pessoas para gue nao trilhas-
sem o caminho do mal. Contudo, essa literatura de ca-
rater ambiguo paulatinamente transformava criminosos
inexpressivos em verdadeiros herdis, que conquistavam
a simpatia do publico. Os crimes proclamados elevavam
a condicdo de epopeia lutas minusculas. Tais folhetins
se tornaram tao ameacadores para a ordem estabele-
cida que os reformadores do sistema penal pediram a
supressdo desses textos. Entdo, a literatura folhetinesca
cedeu lugar a literatura policial. Homens rudes, herdis
populares, deram espaco a outros mais sofisticados,
inteligentes, capazes de planejar crimes mais sutis. A
literatura policial excluiu o homem rustico e transpos
para outra classe social aquele brilho com que o homem
comum fora coberto. Na concepc¢do de Foucault, essa
mudanca, operada na literatura policial, possuia carater
ideoldgico, ja que tirou da posicao de destaque os gru-
pos marginalizados da sociedade e a possibilidade de
esses angariarem a simpatia dos leitores, o que poderia
representar um perigo para os grupos dominantes.

4. A LITERATURA DE FRANZ KAFKA E SUA
RELAGAO COM O PENSAMENTO DE MICHA-
EL FOUCAULT

Franz Kafka pde em evidéncia a figura do homem
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oprimido, vitima das arbitrariedades do sistema. Seria
um sério equivoco reduzir obras de envergadura como
as de Kafka a panfletos a favor dos grupos margina-
lizados. Porém, torna-se inquestionavel o fato de sua
literatura constituir uma forma de denuncia e de resis-
téncia a opressdo.

As obras de Franz Kafka, mais especificamente A Me-
tamorfose e O Processo retratam um mundo pequeno-
-burgués, no qual os protagonistas sdao massacrados
pelo sistema, passando por um verdadeiro suplicio.
Gregor e Josef K, personagens das narrativas kafka-
nianas, sdo homens comuns que, no cotidiano, vivem
situacdes absurdas: o primeiro amanhece transfor-
mado em barata, o segundo ao acordar, sem nenhum
motivo ou explicacdo plausivel, é detido e informado
de que estava sendo processado. Contudo, o fato de
Gregor ter se transformado em barata e de Josef ser
processado sem nenhum motivo ndo causam espan-
to, sdo tidos como episddios corriqueiros, ocorre ai a
banalizacdo do absurdo, pois as atrocidades ndo sao
tidas como fatos inusitados e ndo causam nenhuma in-
dignacao ou espanto.

O Processo reflete a problematica suscitada por Fou-
cault a respeito do saber e do poder. Josef K ndo tem
acesso a0 Seu processo, sua situacdo é a de todos os
condenados, 0s quais ignoram os motivos da condena-
¢ao. A mesma alienacao verifica-se em relagcdo aos fun-
ciondrios da burocracia estatal, a quem cabe apenas
executar as tarefas, mesmo porque suas inferéncias
sdo baseadas em constatacdes fragmentadas. Desse
modo, ninguém consegue apreender o todo, o saber é
diluido em uma hierarquia interminavel.

Os seres que povoam o universo de O Processo sao
metaforas do préprio sistema: inefavel, fugaz, inacessi-
vel ao homem comum. No texto em questdo as relagdes
de poder ultrapassam o ambito das instituicdes. Todos
os lugares se apresentam como extensdo do cartério
ou do tribunal: a pensédo, a igreja, o banco, as casas.
Os personagens, em constante vigilancia, encontram-
-se a servico do sistema. A senhora Grubach, dona da
pensao, sempre se mostra preocupada em manter a
ordem, colocando as coisas em seus devidos lugares,
vigiando as saidas da Srta. Burstner, suspeita de prosti-
tuicdo. Do mesmo modo, comportam-se os outros, seja
0 padre, o advogado e o artista, este um mendigo que
ganha a vida pintando quadros de juizes, adulando-os,
ao simular, em seus quadros, beleza que passa longe



dos magistrados. Assim, ndo demanda muito esforco
para compreender que a arte se encontra, nesse con-
texto, a servico do Estado totalitario.

Embora Gregor e Josef K, respectivamente protago-
nistas de A Metamorfose e de O Processo, sejam viti-
mas, j& que sucumbem a opressdo, esbocam resistén-
cia contra a ordem estabelecida. Gregor, um caixeiro
viajante de visdo estreita, paradoxalmente restitui a
humanidade ao transformar-se em barata. Pela fecha-
dura do quarto em que é trancafiado, observa os movi-
mentos da familia e com uma visao aguda, como nunca
tivera até entdo, consegue vislumbrar a hipocrisia e o
utilitarismo daquele universo pegueno burgués em que
ele, na sua condicdo de barata, € um elemento inutil,
gue nada produz, devendo, portanto, ser descartado.

Ja Josef K., de O Processo, vé-se enredado em um
processo interminavel, que ndo lhe acena com a pos-
sibilidade de absolvicdo, sua condenacao é inevitavel
como a morte, de modo que pode apenas protela-la,
como se evidencia no fragmento:

Apenas a irrelevancia da sua resisténcia veio logo
a consciéncia nao era nada heroico se ele resistia,
se agora criava dificuldades aos senhores, se ele
agora tentava, em atitude de defesa, desfrutar
ainda o ultimo lampejo de vida. P6s-se em movi-
mento e algo da alegria que com isSsO causou aos
senhores ainda se transmitiu a ele. Eles toleravam
gue K definisse o caminho (...)” Kafka (1994:243).

O caminho de Josef K, condenado a morte, reflete
a problematica existencial do homem contemporaneo
bem delineada por Foucault. No mundo sem verdades
pré-estabelecidas, ndo hd como o personagem cami-
nhar em direcdo ao ser no sentido platénico do termo.
Em O Processo, como em A Metamorfose, figura um
universo sem esperanca, do qual foi banido o mito da
salvacdo. Banidos os mitos, resta apenas a morte?

Resta apenas o ceticismo, ja que é impossivel encon-
trar a verdade?

Quais as expectativas que, Josef K, o Prometeu as
avessas, pode trazer para a humanidade? Ao passo
gue o herdi mitico, mesmo condenado, revelou a ci-
éncia e o saber para os homens, livrando-os da ani-
malidade e, onisciente, predisse o futuro, Josef K fora
condenado sem sequer saber a causa de seu suplicio
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e condenacdo. Ndo bastasse isso, destituido do saber
prometeico, sempre se mostrou impotente em relacdo
ao processo que lhe impingiram.

Porém, a atitude de Josef K diante da morte inevita-
vel encerra uma perspectiva existencialista, comparti-
Ihada por Foucault, pois foi ele quem definiu o préprio
caminho.

Se Gregor, de modo paradoxal, esbocou resisténcia
e humanizou-se, quando reduzido a condi¢cdo de bara-
ta, com Josef K., de modo analogo, ocorreu 0 mesmo.
Condenado e martirizado, ndo se deixou conduzir por
seus algozes. Como se evidencia no excerto acima, Jo-
sef definiu o préprio caminho, ainda que rumo ao pre-
cipicio.

CONSIDERAGOES FINAIS

A proposta do trabalho consistiu em estabelecer al-
guns paralelos entre a obra Michael Foucault e a de
Franz Kafka no tocante a questdo do suplicio. Embora
o tema nao tenha se esgotado, visto ser bastante am-
plo, considerada, inclusive, a extensdo da obra dos dois
intelectuais, o objetivo proposto foi alcancado.

Foram estabelecidos alguns paralelos entre algumas
obras dos intelectuais, nas quais foram identificados
pontos de convergéncia, sobretudo no que se refere
as manobras do poder para manipular os grupos mar-
ginalizados e a resisténcia que se esboca em virtude
dessa opressdo.

Como constatado, ha um didlogo entre o pensamen-
to de Michael Foucault e o de Franz Kafka, no que se
refere a questdo do suplicio, que adquire diferentes
configuracdes na atualidade. Mais que o retrato de
uma época, os intelectuais tratam, em suas obras, de
um tema universal que perpassa que perpassa a histo-
ria da humanidade em que o bindbmio

REFERENCIAS

BRITO, Eduardo Manoel de. Quando a ficcdo se con-
funde com a realidade: as  obras In der Strafkolonie/
Na Colénia Penal e Der Process/O Processo de Kafka
como filtros perceptivos da ditadura civil-militar brasi-
leira, Sdo Paulo: Servico de Comunicac¢do Social. FFL-
CH/USP, 2008, disponivel em https//bv.fapesp.br- Bi-
blioteca Virtual da FAPESP.

2019

Nova Geragdo



60

Nova Geragdo

COELHO, Nelly Novaes. Literatura & Linguagem: a
obra literaria e a expressao linguistica, Sdo Paulo, Qui-
ron,1986.

FOUCAULT, Michael. Vigiar e Punir, S&do Paulo: Mes-
tre Jou, 1982.

FREIRE, Paulo. Pedagogia do oprimido. Rio de Janei-
ro, Paz e Terra, 2014.

GARCIA, Othon Moacyr. Comunica¢cdo em prosa mo-
derna: aprenda a escrever, aprendendo a pensar, Rio

de Janeiro: Ed. Fundacao Getulio Vargas.

KAFKA, Franz. A Metamorfose, Sdo Paulo, Brasilien-
se, 1988.

. O Processo, Sdo Paulo, Brasiliense, 1988.

GARCIA MORENTE, Manuel. Fundamentos de filoso-
fia, S&o Paulo, Mestre Jou, 1980.

PIMENTA, Alessandro. Proximidades entre a Filosofia

e a Literatura: Revista Humanidades e Inovac¢ao, v.6, n°
1, 2019, disponivel em: https//revista.unitins.br

2019



EDUCAR E EVOLUIR

Artigos Cientificos

A IMPORTANCIA DOS JOGOS
MATEMATICOS NO DESENVOLVIMENTO
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RESUMO

Este artigo é resultado de uma pesquisa bibliografica
acerca da importancia do ensino de Mateméatica com
o ludico. Para elaboracdo do texto, procurou-se,
primeiramente, refletir sobre como se defineaEducacao
no Brasil e como esta se estabelece enquanto etapa
inicial do processo de escolarizacdo de nossas criancas
e, concomitante aisso, buscou-se a compreensao sobre
como o educando se desenvolve nesse momento.
Considerando-se tais abordagens, buscou-se nos
Referenciais Curriculares Nacionais da Educacdo a
compreensdao dos papeis da escola quanto a educar
e cuidar, tracando tais praticas pedagdgicas como
complementares dentro de um processo educativo
integral e interativo. Além disso, se da destaque a
relevancia das atividades ludicas envolvendo jogos para
abordar a linguagem matematica e para consolidar a
formacao integral dos sujeitos, isto &, garantir que se
desenvolvam nos ambitos social, emocional, cognitivo,
cultural e fisico. Diante disso, se abordou reflexdes
sobre a préatica ludica e o uso dos jogos, definindo-as
ndo somente como situacdes onde a crianca aprende
matematica, mas como uma situacdo onde garante sua
interacao social, o desenvolvimento de sua competéncia
comunicativa e seu amadurecimento cognitivo.

Palavras-chave: Jogo; Matemaética; Desenvolvimento;
Cognitivo.

ABSTRACT

This article is the result of a bibliographical research
on the importance of teaching Mathematics through
play. In order to prepare the text, we first sought to
reflect on how Education is defined in Brazil and how
it is established as the initial stage of the schooling
process of our children and, concomitantly, we
sought to understand how the student develops

Valdirene Oliveira Santos

at this moment. Considering these approaches, we
sought to understand the roles of the school in terms
of educating and caring in the National Curricular
References for Education, outlining these pedagogical
practices as complementary within a comprehensive
and interactive educational process. In addition, we
highlight the relevance of playful activities involving
games to address the language of mathematics and
to consolidate the integral formation of the subjects,
that is, to ensure that they develop in the social,
emotional, cognitive, cultural and physical spheres. In
view of this, reflections on playful practices and the use
of games were addressed, defining them not only as
situations where children learn mathematics, but as a
situation that guarantees their social interaction, the
development of their communicative competence and
their cognitive maturation.

Keywords: Game; Mathematics; Development;
Cognitive.
INTRODUCAO

Esse trabalho busca destacar a importancia de uma
pratica metodoldgica focada em desenvolver um ensino
de matematica ludico, onde jogos sejam constantemente
utilizados, valorizando o brincar como importante
disparador do desenvolvimento integral do educando.

Nessa perspectiva, seu principal objetivo é estimular
reflexdes acerca da importancia de se utilizar uma
metodologia IUdica e interativa para oportunizar
e melhorar o amadurecimento emocional, social
e cognitivo dentro do ambiente escolar, tracando
ideias que possam favorecer o uso constante dessa
metodologia em uma sala de aula.

E nesse sentido, destaca-se como essencial a
reflexdo dos educadores acerca da necessidade de
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se trabalhar as atividades provocativas e desafiadoras
com os alunos, de planejarem atividades onde possam
interferir nas interacdes e a partir delas ensinarem, nao
somente conteldos escolares, mas aprendizados que
poderao ser utilizados pelas criancas para resolver
situacdes fora do ambito escolar.

Logo, a partir dessas reflexdes, iniciou-se um trabalho
de pesquisa com o levantamento bibliografico acerca
da estrutura da Educacdo, abordando quais sao suas
diretrizes e fundamentos que justificam e embasam a
pratica do ensino da matematica, atrelada a situacdes que
oportunizam o uso de jogos, experiéncias e brincadeiras
de modo a promover a formacdo dos educandos.

Diante disso, realizou-se uma investigacdo que
abordasse os autores que discutiam sobre como o
jogo pode favorecer o desenvolvimento integral do
educando, quer dizer, tanto nos sentidos cognitivos e
fisicos quanto nos emocionais e sociais.

E entdo que nesse contexto estabelece-se a relacdo
do jogo com a aprendizagem, deixando de lado uma
concepcdo pedagdgica que vé o educando como um
mero papelem branco aquem se precisa apenasrepassar
conteldos e passa-se a adotar uma pratica envolvente
onde o0s jogos e situagcdes de brincar estimulam e
desafiam os alunos a aprimorarem a construcdo de sua
aprendizagem dentro de um ambiente interacionista.

1. O DESENVOLVIMENTO DA CRIANCA NA
2° ETAPA DA EDUCAGCAO INFANTIL

Na educacdo infantil, na Ultima etapa (quando as
criancas estao entre trés e cinco anos) as criangas
estdo no periodo de desenvolvimento da linguagem
verbal, e por isso, j& abandonaram os balbucios e se
apoiam na imitacdo e reproduc¢do daquilo que ouvem
para ampliar um limitado vocabuldrio, buscando
sempre novas palavras.

Nesse momento, o desenvolvimento da linguagem é
o resultado das influéncias que a crianca recebe em
seu ambiente social, que nessa perspectiva também
se destaca por contribuir para que a crianca interaja e
faca descobertas sobre o mundo.

Fazendo estudos e analises das teorias de Vygotsky,
Oliveira (1997) disserta sobre a importancia da
aquisicao da linguagem para a insercdo da crianca ao
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seu proéprio meio social, colocando que ao assimilar
uma palavra, ela constréi imagens mentais que
ressignificam a realidade a medida que possibilitam
a criacdo de signos que expandem 0OS processos
mentais e estimulam a imaginagcdo, necessarios para
as atividades com objetos ndo concretos, as quais
posteriormente se tornam referéncias em diversas
situacdes de comunicacao e interacao social. Assim,
tais signos podem ser entendidos como mediadores

das relacdes da crianca com o mundo.

Com base nessas reflexdes, Oliveira (1997) explica
a linguagem como o inicio do desenvolvimento e do
aprendizado infantil, j& que por meio dela, mesmo bem
pequenas, ascriancassaoapresentadasaculturaeahistéria
da sociedade, e durante esse processo desenvolvem a
atencdo e a memorizacao, enquanto tornam-se capazes
de organizar o pensamento e definir interesses.

Continuando a discutir sobre como a linguagem
favorece a construcdo desses importantes processos
mentais, Oliveira diz:

A propria ideia de que o homem é capaz de
operar mentalmente sobre o mundo - Isto é,
fazer relacdes, planejar, comparar, lembrar, etc.
- supde um processo de representacdo mental.
Temos conteudos mentais que tomam o lugar
dos objetos, das situacbes e dos eventos do
mundo real. (OLIVEIRA, 1997, P. 35).

Nesta mesma perspectiva, o autor constréi reflexdes
acerca das interacdes socioambientais que ampliam os
parametros de desenvolvimento dos sujeitos, situando
que nas atividades de interacdo e troca se potencializam
as capacidades de aprender e assimilar, necessarias
para que se possam compreender as diversas ciéncias
gue existem ao nosso redor, assim;

O desenvolvimento da espécie humana e o do
individuo dessa espécie estdo, pois, baseado no
aprendizado que, para Vygotsky, sempre envolve
a interferéncia, direta ou indireta, de outros
individuos e a reconstrucdo pessoal da experiéncia
e dos significados. (OLIVEIRA, 1997, p. 79).

Ainda com relacdo as interacdes necessarias para o
desenvolvimento da aprendizagem das criancas durante
a educacdo infantil, se destaca o importante papel das
atividades envolvendo o pensamento matematico,



isso porque conforme a LDB 9394/96 a linguagem
matematica esta presente em diferentes contextos de
ensino, inclusive no cotidiano sociocultural das criancas, e,
portanto, também deve ser inserida em uma pratica que
priorize uma formacado integral do sujeito e sua cidadania.

Nesse sentido, Smole (2000) destaca que o ensino
de matematica na Educacdo Infantil também se da
por um trabalho que oportuniza situacbdes onde a
crianca desenvolve sua competéncia comunicativa e
maturacdo cognitiva, o que deve ser entendido como
componentes de um curriculo integral de ensino, de
acordo com a autora:

Explorar, investigar, descrever, representar seus
pensamentos, suas acdes.
[...] representar, ouvir, falar e escrever s&o

competéncias basicas de comunicacao, essenciais
para a aprendizagem de qualquer contelddo em
qualquer tempo; o ambiente previsto para o
trabalho, precisa contemplar momentos para a
producao e leitura de textos, trabalho em grupos,
jogos, elaboracao de representacdes pictéricas e, a
elaboracdo e leituras de livros. (SMOLE, 2000, p. 1).

Durante a Educacdo infantil, todas as situacdes
de aprendizagem desenvolvem-se de maneira mais
acessivel e prazerosa para as criancas se envolverem
o ludico, assim, situacdes que envolvam o brincar e os
jogos fardo com gue as criancas estabelecam conexdes
entre o proéprio cotidiano e a matematica.

Para Kishimoto (2000) essas situacdes Iudicas
proporcionam uma sensacao deprazer e de bem estar e,
no mesmo contexto, as atividades que envolvem jogos
ganham sentido ao propiciar, além de descontracao, a
assimilacdo de diferentes saberes (matematicos ou nao).

Diante disso, podem-se elaborar reflexdes quanto a
importancia dos jogos, como uma ferramenta que estimula
e promove tais processos de interacdo e troca entre os
sujeitos, principalmente quando analisado o universo de
possibilidades apresentado na Educacao infantil.

3. A ABORDAGEM DA LINGUAGEM
MATEMATICA NA EDUCACAO

A abordagem da Matematica tem a finalidade de
proporcionar oportunidades para o aluno a fim
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de que possa se comunicar matematicamente,
ou seja, descrever, representar e apresentar
resultados argumentando a respeito de suas
conjecturas, utilizando, para isso, a linguagem oral
e a representacdo por meio de desenhos e da
linguagem matematica. (BRASIL, MEC/SEF, 1998).

Ao realizar as atividades comuns: brincar, jogar,
cantar e ouvir histéria, a crianca estabelece conexdes
entre seu cotidiano e a linguagem matematica, e entre
esta e as demais linguagens. Entretanto, tal processo
s6 ocorre quando o educador planeja atividades que
provocam e estimulam as interacdes entre os alunos.

Como ja discutido, o desenvolvimento da linguagem
€ a base do planejamento das atividades da Educacao
Infantil, logo, a ampliacao do universo de comunicagao
das criancas, envolve a realizacdao de situacdes
didaticas apoiadas predominantemente na oralidade,
todavia, nem sempre a matematica foi desenvolvida
com tal base, pois muitos educadores a centravam na
escrita dos numeros e figuras geométricas.

Para Smole (2001), para se comunicar o0 ser humano
precisa aprender a organizar seu pensamento e ao se
comunicar promove um intercambio social, por isso, é
preciso dar ao aluno a oportunidade de falar, ler, ouvir,
desenhar, escrever, compartilhar e refletir ideias com os
colegas, a fim de aprenda mais sobre o universo que o
cerca. Logo, a aprendizagem matematica ndo se dara
apenasescrevendosobreela, masexplorandodiferentes
experiéncias de interacao e, nessa perspectiva, 0s jogos
ou brincadeiras poderao representar uma importante
ferramenta de ensino aprendizagem, desde que ocorra
conforme a autora explica:

Quvir, falar, ler, escrever, desenhar sao
competéncias basicas para que os alunos
aprendam conceitos em qualquer tempo e
servem tanto para leva-los a interagir uns com
os outros quanto para gque desenvolvam uma
melhor compreensdo das noc¢des envolvidas em
uma dada atividade, pois qualquer meio que sirva
para registrar ou transmitir informacao incentiva
a capacidade de compreensao e de anéalise sobre
0 que se esta realizando. (SMOLE, 2001, p. 25).

A autora ainda explica a importancia de uma pratica
de matematica que também promova essa educacao
integral:
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Uma proposta de trabalho de matematica para
a escola infantil deve encorajar a exploracao de
uma grande variedade de ideias matematicas
relativas a numeros, medidas, geometria e
nocdes rudimentares de estatistica, de forma que
as criancas desenvolvam e conservem um prazer
e uma curiosidade acerca da matematica. Uma
proposta assim incorpora contextos do mundo
real, as experiéncias e a linguagem natural
da crianca no desenvolvimento das nocdes
matematicas, sem, no entanto, esquecer que a
escola deve fazer o aluno ir além do que parece
saber, deve tentar compreender como ele pensa
e fazer inferéncias no sentido de levar cada
aluno a ampliar progressivamente suas noc¢des
matematicas. (SMOLE, 2000, p. 62).

4. A PRATICA LUDICA NA EDUCACAO
INFANTIL

Historicamente o ato de ensinar era visto como
processo de transmissdo de conhecimentos,
sendo o aluno um membro passivo e o professor o
transmissor. Atualmente sabe-se que ndo ha ensino
sem aprendizagem, e que essa nao ocorre sem a
transformacdo do percurso de busca de conhecimentos,
onde o professor sera apenas um facilitador e o aluno a
agente inicial da busca.

Essa ideia tornou o educando um desafio a
competéncia do professor. Seu interesse é o principio
da construcdo da aprendizagem, suas experiéncias
e descobertas a forca motriz de seu progresso e o
professor o gerador de situacdes de estimulos eficazes.

Nesse contexto, o ludico ganha importadncia como
ferramenta ideal a aprendizagem, pois propde a
estimulacdo do interesse discente. E assim, as atividades
gue envolvem jogos e o brincar se tornam fundamentais

para o sucesso na evolucao da escolarizacdo das criancas.

Ressaltando aimportancia do jogo, seja como o brincar
ou como o processo simbdlico que realizamos durante
nosso desenvolvimento humano, Piaget coloca:

E pelo fato de o jogo ser um meio tdo poderoso
para a aprendizagem das criancas que em
todo o lugar onde se consegue transformar
0 jogo a iniciativa da leitura ou da ortografia,
observa-se que as criancas se apaixonam por
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essas ocupacdes tidas como macantes. (APUD
ALMEIDA, 1978, p. 21).

Como se V&, é preciso perder o habito de duvidar
dos jogos como material pedagdgico, ja que muitos
pensadores de nosso tempo estdao demonstrando
interesse pelo método ludico, pelo lugar dos jogos e
das significagdes humanas na sociedade.

Hoje fildsofos, socidlogos, etndlogos e antropdlogos
entendem que o0 jogo contém em si a funcdo de
estimular e alegrar o ser humano. Assim, brincar, jogar,
significa extrair da vida, vidas que vém ao mundo
através do simbolo.

A crianca vive em constante evolucdo, e neste processo
exige, a cada instante, novas descobertas e exploracao
de habilidades. Portanto, a brincadeira infantil € uma
forma de ela sanar suas necessidades interiores, ndo
sendo atraida por forcas externas inerentes aos jogos
e brincadeiras, mas por uma interna, que busca no meio
exterior, formas que satisfacam as necessidades de seu
desenvolvimento. (ALMEIDA, 1978, p. 22).

Existem aspectos nos quais a metodologia ludica
pode ser ineficaz, por exemplo, se nao estiver ligada as
necessidades dos educandos, assim, em qualquer fase
da educacdo a crianca deve ser estimulada e envolvida
em situacdes de brincar ou jogar que atendam suas
especificidades cognitivas e etarias, procurando
sempre ampliar seu desenvolvimento.

Considerando tais apontamentos, Friedmann (1996)
ressalta o carater dindmico dos jogos, ressaltando
como podem ser transformados ou adaptados em
contextos diversos. A autora também afirma que:

[...Jacredito no jogo como uma atividade dindmica,
que se transforma de um contexto para outro,
de um grupo para outro: dai a sua riqueza. Essa
qualidade de transformacdo dos contextos das
brincadeiras nao pode ser ignorada. (1996, P.20).

O jogar, em sentido integral, € o meio mais eficiente
de estimulacdo da intelectualidade, mas as atividades
ludicas sé alcancardo éxito se forem centradas no
individuo, pois qualguer jogo ou brincadeira pode ser
usado para muitas criancas, mas seu efeito sobre a
inteligéncia serd sempre pessoal e impossivel de ser
generalizado. (FRIEDMANN, 1996).



Sera no jogo que se estabelecera a relacdo do ludico
com a aprendizagem, “deixando de lado a concepc¢éio
bancaria de ensino, partindo para uma pedagogia
problematizadora”, que envolva os alunos em diversas
situacdes de aprendizagem, onde eles aprendam
brincando ou jogando e sentindo prazer ao fazé-lo.
(FREIRE, 1987, p.71).

Ao brincar o individuo pode ser quem quiser, liberando
seus desejos mais intimos, fazendo um elo entre o
mundo inconsciente em que gostaria de viver e o que
vive. Socialmente, pode adquirir, através dos jogos e
brincadeiras, as regras sem qualquer estrutura alienante,
pois ele participa da elaboracdo delas. (ANTUNES, 1998).

Dentro da escola podem existir diferencas nas
brincadeiras e jogos para criangas alfabetizadas e as
que estdo no processo. Mas para todas devem-se
mostrar as relacdes entre os significantes (registros) e
os significados (objetos).

Piaget (APUD ALMEIDA, 1978) destaca quatro etapas
que nos jogos delineiam essas relacdes: os indices
(pegada = passeio), os sinais (apito), os simbolos
(fotos) e os signos (letras e nUmeros).

As atividades que envolvem jogos possibilitam a
interacdo das criancas com esses diferentes elementos,
o que fortalece o desenvolvimento integral do cognitivo
das mesmas. Para Smole (2000):

Podemos dizer que o jogo serve como meio de
exploracdo e invencao, reduz a consequéncia dos
erros e dos fracassos da crianca, permitindo que
ela desenvolva sua iniciativa, sua autoconfianca,
sua autonomia. No fundo, o0 jogo é uma atividade
séria que ndo tem consequéncia frustrante para
a crianga. (SMOLE, 2000, p. 138).

5. O JOGO E O BRINCAR NA EDUCACAO
INFANTIL

O brincar é uma atividade natural para a crianca, é
também esponténea e necesséaria para a formacao de
sua personalidade, a qual se estrutura a medida que
vivencia suas primeiras experiéncias de socializacado.
Dessa forma, o jogo infantil se constitui como um
instrumento extremamente importante para o
desenvolvimento do sujeito, e ainda uma ferramenta
para a constru¢cdo do conhecimento.
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De acordo com Machado:

Brincar é também um grande canal para o
aprendizado, sendo o Unico canal para verdadeiros
processos cognitivos. Para aprender precisamos
adquirir certo distanciamento de nés mesmos, e
€ isso 0 que a crianca pratica desde as primeiras
brincadeiras transicionais, distanciando-se da mae.
Através do filtro do distanciamento podem surgir
novas maneiras de pensar e de aprender sobre
o mundo. Ao brincar, a crianca pensa, reflete e
organiza-se internamente para aprender aquilo que
ela quer, precisa, necessita, esta no seu momento
de aprender; isso pode ndo ter a ver com o que
o pai, o professor ou o fabricante de brinquedos
propdem que ela aprenda. (2003, p. 37).

Ao brincar ou jogar a crianca interage com situacdes
espontaneas e desafiadoras, onde troca saberes e
experiéncias com o outro, aprendendo a socializar,
a reorganizar mentalmente suas experiéncias e
desenvolver sua criatividade e percepcdo visual e
motora. Além disso, por meio de um processo educativo
ludico, a crianca é estimulada a ser autbnoma, a
pesquisar, deduzir ou fazer inferéncias e, ainda, a

concluir suas ideias.

As brincadeiras, os brinquedos e os jogos compdem o
que Brougére (1998) define como cultura ludica, a qual
se constitui de fato pela interacdo da crianca com o
objeto (o brinquedo, 0 jogo), assim, se destaca o quao
€ importante que essa cultura seja estabelecida dentro
da escola a fim de realizar praticas e procedimentos
gue garantam momentos de brincar para as criancas.

Cabe nesse contexto destacar a importancia da
rotina na Educacado Infantil enquanto um instrumento
de trabalho pedagdgico que proporciona ao professor
€ a escola a organizacdo do trabalho em sala de
aula, garantindo a diversidade e a continuidade das
atividades desenvolvidas, tornando-as mais claras e
faceis de serem assimiladas pelos alunos.

Na Educacdo Infantil (e em outras modalidades do
ensino) essa organizacdo possibilitard que o professor
se preocupe em realizar atividades e brincadeiras que
visam um mesmo objetivo, mas que sdo desenvolvidas
de maneiras diferentes, logo, ela se torna a garantia de
um trabalho bem planejado, que foca a aprendizagem
do aluno, mas sem tornar macgante esse processo.
Tudo isso ocorre porque dentro da rotina que a
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escola e o professor constroem eles podem (e devem)
estabelecer o bom aproveitamento dos horarios e
exploracdo dos espacos disponiveis.

Entretanto, paraque aculturado brincar se estabeleca
é necessario que a escola e comunidade compreendam
a importancia dessa atividade, uma vez jogando ou
brincando a crianga tera uma formacao integral, quer
dizer, se desenvolve social, cultural e emocionalmente.

Enguanto joga o individuo desenvolve seu cognitivo,
ativa o dominio de suas inteligéncias e é estimulado com
relacdo ao seuemocional e suasensibilidade, aprendendo
de forma ltdica a lidar com seus sentimentos, autonomia
que garantird sua formacdo adulta.

Assim, € no jogo que a crianca de fato se torna
protagonista da acdo educativa, sendo motivado e
estimulado de diferentes formas a fim de garantir seu pleno
desenvolvimento, que integra sua saude fisica, intelectual
e emocional. Uma triade que garante a educacdo integral
das criancas, ou seja, possibilita uma pratica educativa
que promove a sua formacdo fisica, social, afetiva, motora,
linguistica, sensorial e cognitiva. (KISHIMOTO, 1993)

Logo, o planejamento na Educacdo Infantil deve
ter como norte formar pessoas sensiveis, criativas,
inventivas e capazes de criacdes criticas; todavia,
para concretizar esse planejamento, sera necessario
romper com as praticas educativas tradicionais que
proporcionam uma educacdo rigida, classificatoria,
individualista e exclusiva, deixando de valorizar os
conteldos que somente reproduzem teorias sem que
haja espaco para o brincar, a inferéncia, a hipbtese, o
guestionamento, a critica e, por fim, a criatividade.

Diante de tal contexto, o educador que atua na
Educacdo infantii nao pode adotar uma postura
pedagdgica tradicional e rigida e tampouco ser omisso
guanto as inUmeras possibilidades de recursos que pode
utilizar em sala de aula, os quais vao muito além de lapis,
caderno, giz, lousa e borracha. Da mesma forma, deve
reconhecer que o “deixar brincar” também precisa ser
observado, dirigido e problematizado, criando vinculos
que fortalecam o jogo como atividade educativa.

Nessa perspectiva, o educador infantil ndo s6 observa
suas criangas brincando, mas interage com elas
guestionando e estimulando-lhes social e mentalmente
para que desenvolvam a proépria aprendizagem,
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reformulando e ampliando seus saberes. Além
disso, nesses momentos o educador infantil também
podera realizar avaliacdes que tanto indicam sobre o
aprendizado de cada crianca, quanto orientam sobre
como melhorar sua pratica e definir novas propostas
de planejamento. (KISHIMOTO, 1993)

Esses elementos qualificam e ressaltam a importancia
das atividades dirigidas, nas quais o educador nao
somente oferta o objeto (jogo ou brinquedo), mas
realiza encaminhamentos que ampliam a condicdo
psicomotora e cognitiva dos alunos, um processo ativo
gue promove a reinterpretacdo do mundo em que se
vive e estimula a producdo de novos saberes.

E, de acordo com Borba (2006, p. 38);

E importante enfatizar que o modo préprio
de comunicar do brincar ndo se refere a um
pensamento ildgico, mas a um discurso organizado
com lbégica e caracteristicas proprias, o qual
permite que as criancas transponham espacos e
tempos e transitem entre os planos da imaginacao
e da fantasia explorando suas contradicdes
e possibilidades. Assim, o plano informal das
brincadeiras possibilita a construcdo e a ampliacdo
de competéncias e conhecimentos nos planos da
cognicao e das interacdes sociais, 0 que certamente
tem consequéncias na aquisicdo de conhecimentos
nos planos da aprendizagem formal.

CONSIDERAGOES FINAIS

Ao longo da pesquisa ficou destacado que nao
é coerente tratar a metodologia ludica como um
elemento estranho ao processo de escolarizacdo
das criancas, uma vez que essa representa uma
importante ferramenta para a garantia do sucesso do
desenvolvimento delas, nesse processo.

Na verdade, a pesquisa tornou evidente a
compreensdo de que ao brincar a crianca recebe
estimulos para desenvolver-se integralmente, ou seja,
através das interacdées com outras criancas e objetos
envolvidos nas atividades ludicas a crianca desenvolve-
se social, emocional, fisico e cognitivamente.

Nesse sentido, o desenvolvimento cognitivo sera bastante
favorecido e as criancas conseguirdo assimilar diferentes
conteldos (escolares ou ndo) com maior facilidade.



Considerando tais reflexdes, observa-se também que a
abordagem da Matematica na Educacdo Infantil (quando
as criancas tém entre 3 e 5 anos) se dara por meio das
préticas ludicas que durante essa etapa envolvem jogos, o
brincar e a oralidade, buscando ndo sé o desenvolvimento
do pensamento matematico, mas do sujeito como um
todo, quer dizer, envolve uma educacao integral.

A pesquisa mostra que durante a essa etapa de
escolarizacdo as criancas estdao desenvolvendo
suas habilidades comunicativas e de interacao, logo,
precisam ser desafiadas a explorar diferentes objetos,
trocando experiéncias diversas com o0 meio em que
vive. Serd nesse contexto que o0s jogos ganharam
destaque ao promoverem a interacdo social, o
manuseio de diferentes objetos e a ampliacdo do
universo comunicativo.

Por isso, 0 educador dessa etapa de ensino deve
realizarumplanejamentoquegarantaousodeatividades
ludicas e de oralidade, envolvendo diferentes jogos,
preocupando-se em organizar o tempo e o espaco de
forma a garantir as criancas diferentes experiéncias
gue enriguecam a concretizacdo do aprendizado delas.
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RESUMO

Este artigo com o tema “Ensino da Matematica no
Ensino Fundamental”, tem como objetivo discutir como
0 ensino tem sido vivenciado no cotidiano escolar,
se propds verificar como acorreu a trajetéria dessa
disciplina, compreendendo ao seu desenvolvimento e
astendéncias pedagdgicas e o queinfluenciaram dentro
do ensino da Matematica no Brasil, analisando o papel
do professor e sua importancia sobre a Matematica
e o brincar a partir da resolucdo de problemas. Esse
trabalho bibliogréafico foi norteada de um levantamento
tedrico onde contribuiu para o conhecimento do tema,
asinformacdes obtidas corroboraram que desde avinda
dos jesuitas até hoje em dia o ensino da Matematica
apresentou avanc¢os nos seus métodos de ensino,
tendéncias pedagodgicas apresentadas e avaliacdes,
onde complementaram o estudo contribuindo
no entendimento das metodologias e conceitos
apresentados pelos docentes ao longo do cotidiano
escolar e do ensino da Matematica evidenciado nesse
artigo para uma concepc¢do de avaliacdo cumulativa,
mediadora e continua, acondicionada em uma
perspectiva motivadora, fazendo com que o educando
se sinta desafiado constantemente para estimular seu
conhecimento.

Palavras-chave: Jogo; Matemaética; Desenvolvimento;
Cognitivo.

ABSTRACT

This article, with the theme “Teaching Mathematics in
Elementary School”, aims to discuss how teaching has
been experienced in everyday school life. It proposed
to verify how the trajectory of this discipline occurred,
understanding its development and pedagogical trends
and what influenced the teaching of Mathematics in Brazil,
analyzing the role of the teacher and its importance on
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Mathematics and playing based on problem solving. This
bibliographical work was guided by a theoretical survey
that contributed to the knowledge of the subject. The
information obtained corroborated that since the arrival
of the Jesuits until today, the teaching of Mathematics has
presented advances in its teaching methods, pedagogical
trends presented and evaluations, which complemented
the study by contributing to the understanding of the
methodologies and concepts presented by teachers
throughout the daily school life and the teaching of
Mathematics evidenced in this article for a conception
of cumulative, mediating and continuous evaluation,
packaged in a motivating perspective, making the student
feel constantly challenged to stimulate their knowledge.

Keywords: Game; Mathematics; Development;
Cognitive.
INTRODUCAO

Esse trabalho busca destacar o conhecimento
matematico onde é uma area que se destaca na
exigéncia da atencdo e dos exercicios de memorizacao
mesmo com todas as propostas de um ensino de uma
matematica centrada na vida pratica, na descoberta e na
resolucdo de problemas, € comum entre os professores
que atuam nessa area do conhecimento a construcdo de
uma pratica que privilegia metodologias convencionais,
gue mantém um curriculo rigido, quase sempre inflexivel
e que avaliam de maneira classificatéria e excludente.

E necessario redimensionar o cotidiano da Escola
para que o saber matematico, assim como os saberes
de outras areas do conhecimento, ndo seja trabalhado
mecanicamente e aluno ndo seja visto como um
“recipiente” capaz de armazenar quantidades de
informacgdes, pelo contrario, o ensino da matematica
baseado numa perspectiva construtivista exige que o
aluno seja sujeito ativo no processo de aprendizagem,



e que os saberes compartilhados tenham significado
para o estudante e seja algo prazeroso de aprender.

Muitas das dificuldades verificadas no ensino da
matematica também sdo atribuidas a problemas no
aprendizado deficiente da leitura, pois quando o aluno
ndo domina com propriedade habilidades de escrita
e leitura os problemas se desencadeiam em outras
disciplinas, nao ficando a matematica de fora. A relacdo
entre a leitura e o ensino matematico deve ser vista
como fator relevante para o aprendizado significativo
do aluno, tendo em vista que para desenvolver
com precisdo 0s conhecimentos matematicos o
aluno precisa compreender aquilo que esta lendo.
A avaliacdo praticada na escola também é fator de
grande relevancia no processo de aprendizagem.

Avaliar tem um Unico papel, o de classificar, ndo serve
de diagndstico para identificar as dificuldades dos alunos
em relacdo aos contelddos da disciplina. Somam-se as
notas, estas sdo arquivadas no histérico do estudante e
as dificuldades nao sao analisadas e nem muito menos
trabalhadas. Apenas contribui para a estagnacdo do
estudante, onde a cada novo conteldo essas dificuldades
aumentam transformando-se em uma “bola de neve”.

Ensinar matematica de forma motivadora é atribuir
significados a sua acdo educativa, contextualizar o
conhecimento matematico, relacionando-o com o

cotidiano da crianca.

1. MATEMATICA NO  ENSINO
FUNDAMENTAL, CAMINHOS E PRATICAS

Em 1759 com a expulsdo dos jesuitas do pals, o
Marqués de Pombal institui reformas no sistema
educacional das colbnias, essas reformas tinham como
grande objetivo ocupar o espaco deixado apds a
expulsao jesuitica e com elas o ensino passava as maos
do Estado. Surgem as escolas laicas e as aulas régias
gue eram aplicadas de maneira isolada sem nenhuma
sistematizacdo, planejamento ou professores com
formacao.

Esse foi um periodo que representou um grande
retrocesso para a educacdo brasileira. A organicidade
da educacdo jesuitica foi consagrada quando Pombal
os expulsou levando o ensino brasileiro ao caos, através
de suas famosas ‘aulas régias’, a despeito da existéncia
de escolas fundadas por outras ordens religiosas,
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como o0s Beneditinos, os franciscanos e os Carmelitas.
(NISKIER 2001, p. 34)

O ensino da Mateméaticano pais pouco avanca
nesse periodo, a énfase ainda era dada ao ensino das
humanidades que s6é comeca a mudar com a fuga da
familia real portuguesa para o Brasil em 1808.

A educacdo brasileira comec¢ca a se desenvolver, o
ensino da Matematica é entdo sistematizado com a
criacdo da Academia Real Militar da Corte, nos anos
seguintes o ensino matematico esteve ligado ao ensino

militar em nosso pais.

Em 1889 as ideias positivistas dominam o pais que
sob as ideias de Comte passa a ser uma republica, no
ano seguinte Benjamin Constant realiza uma grande
reforma na educacao brasileira a partir do Decreto n°
891, em 8 de novembro de 1890, essa reforma trouxe
a criacdo de um curriculo escolar e a consolidacdo do
ensino da Matematica que até entdo ndo tinha tanto
prestigio frente as tradicdes humanisticas.

Na parte relativa ao ensino de Matematica -
considerada a ciéncia fundamental dentro do
positivismo — estiveram contempladas todas as partes
gue compdem tanto a Matemaética abstrata como a
Matematica concreta, dentro da hierarquia estabelecida
por Comte. (MIORIM,1998, p.88)

Nesse periodo ndo houve grandes mudancas no
ensino brasileiro, o curriculo e o ensino da matematica
perderam espaco para as disputas por poder nas
esferas federal e estadual. A matematica ainda nao
estava consolidada como disciplina e se apresentava
de forma fragmentada como explicam Muller e Nehring
(2010, p. 03) “Nao existia a disciplina de matemaética,
os alunos cursavam aritmética, algebra, geometria e
trigonometria separadamente na escola”.

A necessidade de superar a concepcdo de ensino
tradicionalfezcomque omundo comecasse arepensaras
propostas pedagdgicas e o ensino oferecido as criangas.
Dessa necessidade surgiu um movimento intitulado
Escola Nova, que se propds uma nova pedagogia ativa
voltada para o aluno, com uma aprendizagem capaz de
estimular a autonomia e respeitar a produtividade de
cada um. Essas ideias tiveram uma expressiva influéncia
na educacao brasileira e no ensino da matematica
representaram um grande avanco.
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2. TENDENCIAS PEDAGOGICAS DA

MATEMATICA

O trabalho desenvolvido pelo professor em sala
de aula no que diz respeito ao ensino da matematica
revela-nos sob qual 6tica sua pratica esta embasada.
Ha docentes que acreditam estarem produzindo
uma aprendizagem significativa quando trabalham a
disciplina de maneira formal, outros acreditam que a
melhor maneira seja promover uma inter-relacao entre
matematica e cotidiano/realidade e ha ainda os que
defendem a ideia de criar um elo entre matematica e
formacao de cidadania.

Para que fosse possivel compreender melhor os
conceitos, concepcdes, metodologias, conteldos e
papéis desempenhados pelos professores e alunos
no processo ensino/ aprendizagem, a matematica foi
subdividida em seis tendéncias pedagodgicas: Formalista
Classica, Empirico-Ativista, Formalista Moderna,
Tecnicista, Construtivista e Sécio e tnoculturalista. Essas
tendéncias podem influenciar direta ou indiretamente
agueles que estdo lecionando matematica em sala de
aula, como afirma Fiorentini (1995, p. 05)

O modo de ensinar sofre influéncia também dos
valores e das finalidades que o professor atribui ao
ensino da matemética, da forma como concebe a
relacdo professor-aluno e, além disso, da visdo que
tem de mundo, de sociedade e de homem.

2.1 Tendéncia Formalista Classica

A Tendéncia Formalista Classica pdde ser notada no
Brasil até o final dos anos 50. No periodo decorrente
entre o fim do século passado e principalmente o
inicio deste houve uma preocupacao fundamentalista:
tudo deveria ter uma justificativa plausivel, gerar
argumentacdes e principalmente ser demonstrado de
maneira ldgica.

A principal caracteristica presente nessa tendéncia
era o modelo euclidiano que visava principalmente a
|6dgica do conhecimento matematico, tomando como
ponto de partida elementos primitivos como axiomas,
postulados e definicdes, sendo expressos por meio de
corolarios e teoremas - e platdnico — que nos remete a
uma visdo dogmatica, a - histdrica e estatica das ideias
matematicas, sugerindo-nos que as mesmas existem
independentemente dos homens.
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2.2 Tendéncia Empirico-Ativista

Tendo surgido no Brasil na década de 20, a Tendéncia
Empirico- Ativista vai revelar, apenas nas décadas de
40 e 50, grandes professores de matematica. Apenas
a partir dos anos 70 este ideario é recobrado no Brasil,
porém, sé foi notado a partir do inicio da década de
80, em virtude da producdo e divulgacao de materiais
pelos centros de ciéncias.

Algumas contribuicbes desta tendéncia para o
ensino de matematica no Brasil merecem destaque,
como expdem Fiorentini (1995, p. 10). Essa tendéncia,
no Brasil, contribuiu ndo sé para unificar a Matematica
em uma Uunica disciplina mas também para formular
as diretrizes metodoldgicas do ensino da Matematica
da Reforma Francisco Campos (1931). Além disso,
favoreceu o surgimento de livros-didaticos com figuras
ou desenhos sob uma abordagem mais pragmatica.

Acreditando que as ideias matematicas sao
adquiridas através da descoberta, essa tendéncia
defende, porém, que essas ideias ja existiam
previamente no mundo natural e material, dessa
forma “conhecimento matematico emerge do mundo
fisico e é extraido pelo homem através dos sentidos”
(FIORENTINI, 1995, p. 09).

Quanto a metodologia aplicada em tal tendéncia,
surge um modelo que sugere trabalho em grupo,
utilizando-se de material didatico adequado inseridos
em um ambiente favoravel a realizacdo de jogos e onde
possam ser feitos facilmente contatos visual e tactil.

2.3 Tendéncia Formalista Moderna

Apds 1950 a matematica brasileira inicia um processo
de intensas modificacdes, surge entdo a Tendéncia
Formalista Moderna. Esse movimento nasce apés a
segunda guerra mundial, como uma forma de contestar
a defasagem existente entre o curriculo escolar em
vigor na época, principalmente nas areas de ciéncias e
matematica e o progresso cientifico-tecnoldgico.

O lancamento do Sputnik promovido pelos soviéticos
no ano de 1957 foi imprescindivel para que os norte
americanos passassem a investir na moderniza¢cdo dos
curriculos escolares, essa tendéncia viria a promover
“um retorno ao formalismo matematico, s6 que sob
um novo fundamento: as estruturas algébricas e a
linguagem formal da Matemaéatica contemporanea”
(FIORENTINI, 1995, p. 14).



Na Tendéncia Formalista Moderna a matematica é
vista como auto-suficiente e o uso de sua linguagem
deveria se dara de maneira precisa. No que concerne
aos métodos de utilizacao no processo de ensino, a
tendéncia em questao falhou ao promover um extremo
reducionismo na forma de organizacao e sistematizacdo
dos conteldos matematicos.

2.4 Tendéncia Tecnicista

Predominante entre final da década de 60 até fim
dos anos 70, a Tendéncia Tecnicista concebida nos
Estados Unidos tinha a pretensdao de incluir a escola
nos moldes capitalistas, sua fundamentacdo tinha base
Behaviorista e sua funcdo se limitava a preparar o ser
humano para se tornar Util ao sistema.

A tendéncia em questdo buscava limitar a matematica
as regras, técnicas e algoritmos, sem promover
justificativas ou fundamentacdes, ndo levando assim
o0 aluno a uma reflexao acerca da disciplina e muitas
vezes impossibilitando a compreensdao plena do que
estava sendo estudado.

Seu modelo de ensino da énfase a “instrucdo
programa”. Nesse periodo a informatica passa a ser
utilizada como auxilio da educacdo, fazendo surgir
assim, as “maquinas de ensinar”. Ali, a matematica era
vista com carater mecanicista e pragmatico, marcado
principalmente “pela sua énfase as “tecnologias de
ensino”, sobretudo aquelas relativas ao planejamento
e a organizacdo e controle dos processos ensino-
aprendizagem” (FIORENTINI, 1995, p.16).

Se nos aprofundarmos nas questdes relacionadas ao
conteldo dessa tendéncia iremos perceber claramente
gque 0SS mesmos sao encarados como modelos,
informacdes e macetes, podendo ser encontrados em
kits computacionais, jogos pedagdgicos, manuais e
livros didaticos. Torna-se possivel entdo, observar que
o principal objetivo de tal tendéncia seria desenvolver
habilidades computacionais nos alunos e prepara-
los para a resolucdo de problemas, de inicio aparelho
aristocratico para aperfeicoar e ilustrar os que tinham
dinheiro etempo parafreqienta-la, passouaseraparelho
de nivelamento politico e econdmico, destinado a
preparar os homens para produzirem economicamente.

2.5 Tendéncia Construtivista
Comecando a ser sentida no Brasil a partir da
década de 60 e 70, com a presenca do construtivismo
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piagetiano, a Tendéncia Construtivista sé ganha
destaque a partir da década de 80, nesse periodo quase
todas as regides da nacao ja apresentavam grupos de
pesquisas acerca do tema. Essa tendéncia influenciou
o0 nascimento de novas propostas curriculares oficiais,
como aconteceu em Sdo Paulo, no ano de 1988.

Duas estudiosas tiveram grande importancia na
disseminacdo das ideias construtivistas, foram elas
Constance Kamii e de Ester Grossi. Vale salientar
que a Tendéncia Construtivista prioriza o processo
- e ndo o produto - do conhecimento, afinal “vé a
Matematica como uma construcdo humana constituida
por estruturas e relacdes abstratas entre formas e
grandezas reais e possiveis” (FIORENTINI, 1995, p. 20).

A metodologia utilizada nessa tendéncia visa o
desenvolvimentodareflexdo, diantedoestabelecimento
das relacdes existentes entre objetos, acdes e ideias.
Outro ponto imprescindivel no Construtivismo é
“aprender a aprender”, dessa forma os conteldos sdo
vistos como secundarios, sendo priorizada a reflexdo
Nno processo ensino/ aprendizagem.

3. APRATICA DA MATEMATICA NO ENSINO
FUNDAMENTAL

A Matematica assim como outras disciplinas possui
uma enorme importancia na formacdo do homem,
0s conhecimentos presentes nessa ciéncia sao
imprescindiveis para a grande parte das outras ciéncias
e sdo decisivos na resolucao de problemas em nosso
dia-a-dia. Infelizmente, muitos alunos desde cedo
aprendem a desenvolver uma aversao a essa disciplina
tdo essencial e presente em nossas vidas e ao longo
da sua vida escolar essa insatisfacdo se reflete na
aprendizagem como um todo e consequentemente na
avaliacao dos resultados obtidos.

No Ensino Fundamental o papel da Matematica
assume uma importante funcdo de desenvolver na
crianca os conhecimentos cientificos, a cidadania e
0s saberes necessarios para o dominio dos recursos
tecnoldgicos, essas potencialidades segundo os PCN
(1997) devem ser exploradas da maneira mais “ampla
possivel no ensino fundamental”.

Educar para a cidadania é hoje um grande
preocupacao dos educadores, quando se educa para
O exercicio da cidadania se forma sujeitos capazes de
apreciar e distinguir com sabedoria as informacdes que
Ihe sdo transmitidas, a autonomia possibilita ainda a
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esse sujeito a capacidade de interferir com propriedade
emitindo opinides, refletindo, decidindo e reivindicando
enfim, sujeitos de sua prépria histéria. A respeito dessa
autonomia, Borba e Skovsmose (2001, p. 127) afirmam
gue Resultados matematicos e dados estatisticos sdo
uma referéncia constante durante debates na sociedade.
Eles fazem parte da estrutura da argumentacdo. Dessa
forma, a matematica é usada para dar suporte ao debate
politico. Mas ndo apenas isso. Ela se torna parte da
linguagem com a qual sugestdes politicas, tecnoldgicas
e administrativas sao apresentadas. A matematica
torna-se parte da linguagem do poder.

A Matematica tem um papel fundamental no
desenvolvimento do conhecimento fisico, légico-
matematico e social, € a partir da abstracdo que
o ensino da mateméatica proporciona a formacdo
das capacidades intelectuais e dedutivas do aluno.
Segundo Kamii (2003, p.16), Piaget compreendia a
construcdo desse conhecimento a partir de fontes
externas e internas “A fonte do conhecimento fisico
(assim como o conhecimento social) é parcialmente
externa ao individuo. A fonte do conhecimento légico-
matematico, ao contrério é interna”.

O conhecimento légico-matematico ¢é aquele
formado através da relacdo com os objetos, essas
relacdes construidas através da manipulacdo de
materiais concretos devem priorizar o conhecimento
construido através da interacdo sujeito-objeto. A
pratica pedagdgica do professor deve propiciar a
crianca o despertar da curiosidade, a descoberta, a
invencdo. Ao se inquietar, o aluno procurara hipdteses
para resolver problema e chegara a descoberta.

4. ENSINO DA MATEMATICA E A
RESOLUCAO DE PROBLEMAS

Como sugere os Parametros Curriculares Nacionais
(1997) para o Ensino Fundamental a resolucdo de
problemas se configura no melhor caminho a seguir para
a construcdo do conhecimento matematico. Durante
muito tempo a resolucdo de problemas esteve associada
a responder calculos, a apenas ser uma forma de avaliar
0s alunos pelo conhecimento que acabara de aprender
em sala de aula, estando mais vinculada a verificacdo de
desempenho que para o aprendizado propriamente dito.

Os PCN para o ensino da Matematica traz consigo
uma nova proposta de matematica, onde o ensinar nao
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signifique empurrar conceitos e férmulas na goela do
aluno para que ele os decore e 0s apresente quando
solicitado, mas sim uma proposta de matematica que
possa desafiar, desenvolver raciocinio, criar estratégias
e desenvolver habilidades aos alunos que servirdo
como instrumentos para sua realidade.

O ponto de partida da atividade matemaéatica nao
é a definicdo, mas o problema. No processo de
ensino e aprendizagem, conceitos, idéias e métodos
matematicos devem ser abordados mediante a
exploracdo de problemas, ou seja, de situacdes em
qgue os alunos precisem desenvolver algum tipo de
estratégia para resolvé-las. (PCN 1997, p. 32)

Para se trabalhar com a problematizacdo em sala de aula
a partir da resolucdo de problemas é necessario que o
professor proponha situacdes que demandem do aluno a
abstracao e o desafio, ou seja, para se chegar a resolucdo
do mesmo o aluno devera ser capaz de formular hipdteses
e criar sequéncias de acdes para se chegar ao resultado.
O ensino da matematica muitas vezes se caracterizou
por privilegiar a memorizacdo de fatos e procedimentos
desvinculados do contexto da vida real.

E necessario compreender que a resolucdo de
problemas se da na aplicacdo de uma metodologia
que possibilite a aplicacdo de procedimentos para
o0 desenvolvimento de conceitos matematicos e
habilidades. Segundo Smole, Diniz e Candido (2000b p.
19) esses procedimento se configuram em um espaco
para comunicar ideias, fazer colocacdes, investigar
relacdes, adquirir confianca em suas capacidades
de aprendizagem. E um momento para desenvolver
nocdes, acdes, procedimentos e atitudes frente ao
conhecimento matematico.

Para resolver um problema o professor deve propor
aos alunos situacdes problemas que permitam a crianca
compreender, questionar e desenvolver sua autonomia,
essas situacdes devem permear o ensino matematico em
todas as séries. Apresentar desafios em que as criancas
possam utilizar seus conhecimentos para superar as
dificuldades é mobiliza-lo ndo sé para a resolucao de
problemas matematicos, mas sim para a resolucao de
problemas que venham a surgir na sua vida cotidiana,
como descreve Parra (1996, p. 38) “O aluno deve ser
capaz nao s6 de repetir ou refazer, mas também de
ressignificar em situacdes novas, de adaptar, de transferir
seus conhecimentos para resolver novos problemas”.



Para que essas habilidades sejam desenvolvidas é
necessario que o professor seja capaz de familiarizar
as criancas com situacdes problemas na linguagem
mais simples e mais préxima do aluno é a forma mais
recomendavel para iniciar a proposta. E importante
planejar, essa acdo, o planejamento auxilia as
abordagens que deve se utilizar de vérias formas
de problematizar desde as mais simples até as mais
complexas. Essa metodologia ndo se resume a estimular
o0 aluno a dar respostas corretas, muitas vezes apenas
acertar a resolver um problema ndo significa que houve
a apropriacdo do conhecimento.

CONSIDERAGOES FINAIS

O tema investigado nesse artigo é muito rico e amplo,
a partir do tema, foi possivel verificar que o ensino das
humanidades era prioridade na educacdo do pais e até
entdo a matematica ndo havia se consolidado como
disciplina, o que passa a acontecer com a chegada das
ideias positivistas no Brasil.

E relevante destacar que fundamentada nas ideias da
escola nova, as bases da Reforma Francisco Campos
marcaram um avanco na Matemaética, atualizando os
seus conteldos e unificando seus diversos campos:
Aritmética, Algebra, Geometria e Trigonometria em uma
sé disciplina. A partir das pesquisas realizadas foi possivel
verificar ainda que as décadas de 60 e 70 representaram
um marco pedagdgico com o desenvolver da disciplina,
formacdo de professores e producao cientifica.

Nota-se que sé na década de 90 o Brasil produz
os PCN - Parametros Curriculares Nacionais - com
orientacdes para que os docentes possam conduzir a
sua metodologia desenvolvendo no educando saberes
e competéncias, além de desperta-los habilidades para
resolver os problemas propostos, problematizando-
0s e contextualizando-os. Essas orientacdes sdao muito
discutidas atualmente e compde propostas curriculares
e projetos pedagodgicos de Secretarias de Estado e
Secretarias Municipais de Educacao sendo muito bem
sucedidas, segundo o préprio PCN de Matematica (1997).

Atendendo aos objetivos desse trabalho a pesquisa
permitiu compreender ainda como O ensino da
Matematica pode nos ser revelado a partir dos conceitos,
concepcdes, metodologias, conteldos e papéis
desempenhados pelos professores e alunosno processo.
Buscando complementar o estudo da trajetdria dessa
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disciplina no pais foi possivel verificar que o ensino/
aprendizagem da Matematica foi subdividido em seis
tendéncias pedagodgicas: Formalista Classica, Empirico-
Ativista, Formalista Moderna, Tecnicista, Construtivista
e Socioetnoculturalista. Essa ultima com uma proposta
de ensino/aprendizagem que esta contemplada no PCN
de Matematica, pautada em fomentar um ensino mais
significativo e estimulante a partir de brincadeiras e
atividades baseadas em seu cotidiano.

A bibliografia pesquisada se propds ainda a nos
demonstrar o quanto os conhecimentos matematicos
sdoimprescindiveis quer seja paratodas as ciéncias bem
como para o nosso dia-a-dia. No Ensino Fundamental
o proprio PCN de Matematica apresenta como papel
da disciplina proporcionar a crianca o desenvolvimento
dos conhecimentos cientificos, a cidadania e os saberes
necessarios para o dominio dos recursos tecnoldgicos.
(BRASIL, 1997).

O estudo desenvolvido também nos revela a
necessidade da pratica em sala de aula estar
direcionada a educacdo para a cidadania, abordar
essa perspectiva em sala de aula possibilita a formacao
ndo sé dos conhecimentos I6gico-matematicos como
também o desenvolvimento a partir da perspectiva
sécio-cultural. E relevante demonstrar que o ensino da
Matemaética estd relacionado a forma como o professor
conduz sua pratica, como conduz sua metodologia € a
forma como motiva os alunos.

Ao discutir a Matematica no ensino fundamental
e 0 seu cotidiano, este trabalho atendeu de forma
satisfatdria ao objetivo norteador desse estudo, que
proporcionou ainda verificar o quanto a avaliacdo
deve ser refletida na pratica docente. E necesséria a
constante reflexdo desse instrumento metodoldgico
gue muitas vezes foi utilizado apenas para mensurar,
aferir notas ou objetivar muito mais a capacidade
de memorizacdo que a aprendizagem propriamente
dita, sendo muitas vezes determinantes no medo e
insucesso de muitos alunos frente a disciplina.

Repensar as praticas pedagdgicas € uma necessidade
urgente, é imprescindivel que a avaliacao se apresente
de forma mediadora, continua e cumulativa, que
acontecano cotidiano e que em nadalembre a avaliagcao
tradicional que possui apenas carater punitivo e se
limita apenas a apontar erros.
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RESOLUCAO DE PROBLEMAS NO ENSINO

DE MATEMATICA
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RESUMO

Este artigo pretende mostrar a importancia de
ressignificar a pratica mais frequente nas aulas de
matematica que se resume em ensinar um conceito,
procedimentos ou técnicas e depois passar uma
atividade, geralmente exercicios de fixacdo, para
verificar se os alunos seriam capazes de reproduzir
exatamente conforme ensinado. Ao longo do tempo
infelizmente foi se tornando habito comum as pessoas
gue nao tem afinidade com a matematica, adquirir
preconceitos e atribuir a matematica status de ciéncia
elitista. Boa parte destes preconceitos foram e s&o
criados no processo do ensino-aprendizagem desde
muito cedo, ainda na pré-escola, pois um plano de
ensino de matematica que nao contempla aulas
de resolucdo de problemas é um dos fatores mais
relevantes do insucesso escolar.

Palavras-chave: Resolucdo de problemas; Matematica;
Desenvolvimento Cognitivo.

ABSTRACT

This article aims to show the importance of redefining
the most common practice in mathematics classes, which
consists of teaching a concept, procedure or technique
and then assigning an activity, usually consolidation
exercises, to check whether students would be able to
reproduce exactly what was taught. Unfortunately, over
time, ithasbecome common practice for people who have
no affinity with mathematics to acquire prejudices and
attribute the status of an elitist science to mathematics.
Many of these prejudices were and are created in the
teaching-learning process from a very early age, even
in preschool, because a mathematics teaching plan that
does not include problem-solving classes is one of the
most relevant factors in school failure.

Keywords: Problem solving; Mathematics; Cognitive
Development.

Valdirene Oliveira Santos

INTRODUGCAO

Os professores tém um papel importante no
desenvolvimento das disposicdes para resolucdo de
problemas dos estudantes, criando e mantendo ambientes
na sala de aula, desde a educacgao infantil, nos quais
0os estudantes sao encorajados a explorar, se arriscar,
compartilhar fracassos e sucessos e questionar um ao outro.

Por intermédio de experiéncia, pratica e conhecidas
técnicas e procedimentos de professores e
principalmente tomando como referéncia maior George
Polya (1995), considerado a maior solu¢cdo de problemas
de todos os tempos e professor de professores de
resolucdo de problemas, para mostrar que por meio da
resolucdo de problemas, podemos dar significado aos
conteldos aplicados em sala de aula para a vida cotidiana
dos alunos, pois no contexto da educacao matematica,
no que diz respeito ao processo ensino- aprendizagem
um bom problema, pode fazer nascer no aluno o gosto
pelo trabalho mental, despertar o gosto pelo raciocinio
independente, desafiar a curiosidade e oferecer ao
aluno o prazer pela descoberta da resolucdo, e neste
sentido, podem ainda estimular a curiosidade do aluno
fazendo-o interessar-se mais pela matematica.

Portanto a escolha do tema procede, pois conforme
concepcdes apresentadas por Dante (2002), o ensino
da matemaética por meio da resolucdo de problemas
pode contribuir para a formacdo de um cidadao
reflexivo, autbnomo, e participativo na sociedade, que
ndo se limita a regras e definicbes, mas deve estar
voltado para a constru¢cdo de conhecimentos Uteis
para o aluno compreender e transformar a realidade.

Assim articulamos o conceito de mostrar as etapas
da resolucdo de um problema matematico segundo
George Polya (1995), a todos envolvidos no processo
ensino-aprendizagem e as varias e possiveis maneiras
de se resolver um problema matematico tornando a aula
de matematica mais interessante e desafiadora a todos.
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1. SITUACAO PROBLEMA E
CARACTERISTICAS EMPREGADAS AOS
PROBLEMAS MATEMATICOS

Segundo o dicionario Priberam da Lingua Portuguesa
problema é uma questdo matematica proposta para se
achar uma solucdo - questao, duvida - é o que é dificil
de explicar.

No processo ensino-aprendizagem, o que é um
problema matematico, segundo Silveira (2001), um
problema matematico é toda situacao requerendo
a descoberta de informacdes matematicas
desconhecidas para a pessoa gue tenta resolvé-lo, e/
ou a invencdo de uma demonstracdo de um resultado
matematico dado.

Assim nao devemos confundir exercicio com um
problema, pois exercicio, segundo definicdo do
dicionario Priberam da lingua Portuguesa € umalicdo em
gue se exercita uma teoria ou regra precedentemente
estudadas, assim € indubitavel que se trata de
uma atividade de adestramento, no uso de alguma
habilidade com conhecimento matematico ja conhecido,
geralmente como a aplicacao de um procedimento, um
algoritmo conhecido ou de uma férmula.

O exercicio envolve mera sistematizacao e aplicacdo
de um procedimento ja o problema necessariamente,
estd caracterizado quando a resposta ndao pode ser
rapidamente recuperada da memodria (STERNBERG,
2000). Envolve varias etapas para sua resolucao,
diferentes estratégias, planos, metas, investigacao,
analise do resultado obtido, invencdo, criacdo etc.

Antes de prosseguir com as caracteristicas e etapas
da resolucao de problemas matematicos, cabe aqui
desfazer alguns mitos criados em torno da matematica
e mais especificamente no processo ensino-
aprendizagem em se resolver um problema.

E comum &s pessoas que ndo tem afinidade com
a matematica, adquirir preconceitos e atribuir a
matematica status de ciéncia elitista. Boa parte destes
preconceitos foram e sdo criados no processo do
ensino-aprendizagem desde muito cedo, ainda na pré-
escola, pois um plano de ensino de matematica que
ndo contempla aulas de resolucdo de problemas é um
dos fatores mais relevantes do insucesso escolar.
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Com frequéncia encontramos pessoas que
manifestam aversdo a disciplina baseadas em boa
parte no senso comum, que a matematica é dificil ou
para poucos, ou em motivos referentes as dificuldades
para realizar desde as atividades mais simples do dia a
dia e até associadas a atividades profissionais, dentre
0s mitos mais comuns temos:

° A matematica da escola ndo tem nada a ver, ou
nao estd associada ao mundo real.

o As regras da matematica sdo muito formais,
tornando irrelevante o processo de criacao,
descobrimento e invencao.

o Os problemas matematicos tém uma e somente
uma resposta correta. Existe somente um caminho ou
forma correta de resolver um problema matematico.

1.1 DIFERENTES TIPOS DE PROBLEMAS
MATEMATICOS

Indubitavelmente existem diversos tipos de situacdes
problemas e segundo Resnick (1923 2014), podemos
sintetizar em:

° Problemas em que o caminho da resolugcao

é desconhecido, ao menos, boa parte (sem
algoritmizacdao).

° Situacdes problemas que necessitam varios
pontos de vista (complexos).

o Os que a solucdo s6 é atingida depois de

intenso trabalho mental; embora o caminho possa ser
curto, ele tende a ser dificil (exigente).

o Alguns comecam com uma aparente desordem
de ideias e é preciso adotar padrdes que permitirdo
construir o caminho até a solucdo (Necessitam de
lucidez e paciéncia).

° Outros problemas nem sempre todas as
informacdes necessarias estdo aparentes; por
outro lado, pode existir conflito entre as condicdes
estabelecidas pelo problema (Nebulosos).

° E ainda, normalmente ocorre de existirem varias
maneiras de se resolver um dado problema; no entanto,
pode acontecer de ndo existir uma melhor solucdo ou até de
ndo haver uma solucdo ou seja, resolver um problema nao é
0 mesmo que achar a resposta (Nao ha resposta unica).

Normalmente o melhor caminho ou o mais correto para
resolucao de um problema matematico é seguir o caminho
ou regra apresentada na Ultima aula pelo professor.

Fica a ressalva que se faz necessario que o professor
desfaca estes mitos trazendo para a sala de aula



situacdes e exemplos que contradizem os acima citados,
mostrando o verdadeiro significado e importancia
da matematica como ciéncia € no nosso dia a dia, é
necessario que o professor organize seu trabalho em
sala de aula, a fim de permitir que o aluno aprenda
ndo apenas 0s conceitos e a maneira de pensar em
matematica, mas que desenvolva as competéncias de
leitura, escrita, interpretacao, analise, avaliar vantagens
e desvantagens e producdo de textos.

Uma maneira de isto ser feito & propor aos alunos
atividades como: Iniciar o texto de um problema e pedir
para os alunos que finalizem o enunciado e, depois o
resolva. Partir de um problema resolvido, criar outro
parecido e depois resolvé-lo. Depois de dar o enunciado
do problema, sugerir que 0s alunos criem uma pergunta
gue possa ser respondida por esse problema.

Dada uma imagem ou figura, criar uma pergunta que
possa ser respondida apenas com a imagem ou figura,
assim o professor estaria criando um espaco proprio
na aula para que os alunos comuniquem ideias, facam
colocacgdes, investiguem relacdes e na troca de ideias
com os colegas, adquiram confianca na capacidade de
aprendizagem, pois ainda segundo Romanatto (2012),
pesquisador FCL/UNESP.

Os docentes tém um papel fundamental no
desenvolvimento das disposicdes para resolucdo
de problemas dos estudantes, criando e mantendo
ambientes na sala de aula, desde a educacédo infantil,
nos quais os estudantes sdo encorajados a explorar,
se arriscar, compartilhar fracassos e sucessos e
guestionamentos.

Nesses ambientes de apoio mutuo, os estudantes
desenvolvem confianca em suas habilidades e
disposicdo para engajar e explorar problemas, e eles
terdo mais facilidade em expor problemas e persistir
com problemas desafiadores, nesse momento,
podemos antecipar um pressuposto basico para o
trabalho docente com a resolucdo de problemas.

Dessa maneira os bons problemas para o processo
de ensino-aprendizagem sao aqueles que tenham um
enunciado facil e acessivel para o aluno, que desenvolva
0 pensar matematico, exija estratégia e criatividade na
sua resolucao, que seja uma maneira mais ambiciosa
do aluno consolidar ideias ou conceitos matematicos
importantes e que acima de tudo ndo seja muito facil
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ou ainda muito dificil para manter o aluno naturalmente
interessado em prosseguir na sua resolucdo.

O professor deve deixar claro para seu aluno que
resolver um problema ndo deve ser 0 mesmo que um
jogo, no qual a solucdo é desafiada a vencer sempre,
mais sim encarar o problema como uma atividade
pratica, na qual é necessario para ambos conhecerem o
objetivo, conhecer as regras e se utilizarem das melhores
estratégias para sua resolucao e que necessariamente
ndo ha vencedor ou derrotado neste processo.

Os problemas matematicos para o ensino de
matematica podem ser divididos em quatro tipos:
Problemas de sondagem: para a introducao natural e
intuitiva de um novo conceito, exemplo:

“Um caderno custa x reaqis, sendo x um divisor de 40.
Escreva a expresséo matematica que indica o ndmero
madximo de cadernos que vocé pode comprar se tiver
40 reaqis”.

Comentario: Perceba que o enunciado fornece as
informacdes de maneira simples com uma linguagem
acessivel ao aluno, com o intuito de que ele perceba
gue se trata de uma divisao, na qual a incoégnita esta
no denominador, resolvido o problema sem auxilio do
professor o alunoganhaumacréscimo de conhecimento
e pensar matematico, e aprenda o conceito até entdo
novo para ele de fracao algébrica.

Problemas de aprendizagem: para reforcar e
familiarizar o aluno com um novo conceito, exemplo:

“Um bolédo esportivo rendeu x reais dessa renda,
foram gastos y reaqis para despesas gerais. Sabendo-
se que n pessoas participaram desse bolédo, qual
express@o matemdtica que representa a quantia que
cada ganhador recebeu?”

Comentario: Ja apresentado ao conceito de fracdo
algébrica, por exemplo, o aluno ird resolver este
problema com conhecimento adquirido do seu dia a
dia este problema vai exigir do aluno um pouco mais
de interpretacdo e organizacdo, de modo que monte
a expressao que satisfaca a condicao fornecida pelo
enunciado.

Problemas de analise: para a descoberta de novos
resultados derivados de conceitos ja aprendidos e mais
faceis que os problemas de sondagem, exemplo:

“Uma das regras do Voleibol profissional diz que em
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uma partida de voleibol néo pode haver empate, por
este motivo o regulamento de um campeonato amador
marca dois pontos por vitéria e um ponto por derrota.
Disputando este campeonato amador, uma equipe
Jjogou 7 partidas e somou 12 pontos. Quantas partidas
a equipe venceu e quantas partidas ela perdeu nesse
campeonato?”

Comentario: Pela quantidade de informacao que o
enunciado traz, fica claro que se trata de um problema
de analise, na qual a curiosidade do aluno por sua
resolucdo € o principal atrativo, pois para que o aluno
venha a resolver precisara criar uma estratégia, utilizar
conceitos ja estudados, fixar conceitos e por fim
aprofundar o seu conhecimento matematico.

Problemas de revisao e aprofundamento: para revisar
0s topicos ja vistos e aprofundar alguns conceitos,
exemplo:

“Um 6nibus, desenvolvendo certa velocidade média,
percorreu x quildmetros, distancia essa que separa as
cidades Paulistas de Dracena e Barretos, em 5 horas.
Se o motorista tivesse aumentado em 20 Km/h sua
velocidade média, teria percorrido a mesma distancia
em uma hora a menos, ou seja, em 4 horas. Qual é a
distancia entre essas duas cidades?”

Comentario: Esta situacao problema ao passo que
leva o aluno a revisdo dos conhecimentos sobre fracdo
algébrica e equacado fracionaria de 1° grau, ele possibilita
ao aluno a descoberta de uma nova situacdo, que vai
exigir que o aluno coloque em préatica sua capacidade
de invencao, aprofundando mais nas propriedades e
conceitos matematicos.

Convém aqui deixar claro que o estudante é o
protagonista e o ser ativo central neste processo
de construcao do conhecimento, ele é quem deve
interpretar as relacdes estabelecidas, confrontar os
dados, ndo apenas constatar solucdes, aprender a
equalizacao dos cdalculos empregados, num nivel mais
elevado produzir suas proprias estratégias de calculo,
expor seu pensamento, discutir e argumentar com os
demais colegas e professor.

2. TENDENCIAS PEDAGOGICAS DA
RESOLUGCAO DE PROBLEMAS

Primeiro definiremos o que este termo heuristico
representa, pois se trata de termo grego heurisko
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(descobrir, inventar, obter) muito utilizado em sala
de aula, convém salientar, mais pouco conhecido por
professores e alunos.

Assim por definicdo do dicionrio Priberam da Lingua
Portuguesa heuristica pode ser definido como:

1. Arte de inventar ou descobrir.

2. Método que pretende levar a inventar, descobrir
ou a resolver problemas.

3. Processo pedagdgico que pretende encaminhar o
aluno a descobrir por si mesmo o0 que se quer ensinar,
geralmente por meio de perguntas.

Segundo Polya (1957): Resolver problemas é uma
habilidade préatica, como nadar, esquiar ou tocar piano:
vocé pode aprendé-la por meio de imitacdo e pratica. Se
vOoCcé quer aprender a nadar vocé tem de ir a dgua e se
vocé quer se tornar um bom solucionador de problemas,
tem que resolver problemas (POLYA, 1957, s.p).

George Polya nascido na Hungria 1897 foi um dos
matematicos mais importantes do século XX, morreu
aos 88 anos de idade e passou a maior parte do seu
tempo pesquisando na universidade de Stanford nos
Estados Unidos devido a situacao politica da Europa
durante a Segunda Guerra Mundial.

Fez pesquisa em varios ramos da matematica, mais
sua maior contribuicdo estad relacionada a heuristica
de resolucdo de problemas matematicos com varias
publicacdes relacionadas ao assunto.

Uma das suas obras em especial - How To Solve It
(como resolvé-lo) de 1957 vendeu mais de um milhdo de
copias. Polya € um dos matematicos do século passado
que considera a Matematica uma ciéncia observacional
na qual a observacao e a analogia desempenham um
papel fundamental.

Ele também afirma que ha semelhanca do processo
criativo na Matematica e nas ciéncias naturais. Polya foi
o primeiro matematico a apresentar uma heuristica de
resolucdo de problemas especifica para a matematica,
para ele, resolver um problema consiste em encontrar
um caminho, no qual a principio ndo se conhecia;
encontrar uma saida para uma situacdo dificil; vencer
um obstaculo, alcangar um objetivo que ndo pode ser
alcancado de imediato por meios conhecidos.

Ressaltando que a existéncia de dificuldade nao



é uma caracteristica que faz parte de um problema,
pois depende também dos conhecimentos e das
experiéncias de quem vai resolvé-lo.

Por isso, Polya representa uma referéncia no
assunto, uma vez que suas idéias representam uma
grande inovacao em relacdo as idéias de resolucao de
problemas existentes até entdo.

O aluno ao enfrentar uma situacdo problema, que ndo
possui uma resolucdo que se compreende desde logo,
exige que ele combine seus conhecimentos e decida
pela maneira de usa-los em busca da solucao.

Assim é indispensavel que o professor incentive o
uso de diferentes estratégias de resolucdo, acabando
com a ideia de que cada problema possui apenas uma
forma de resolucdo, ou um modelo a ser seguido.
Incentivar os alunos a buscar caminhos préprios para
resolucdo dos problemas propostos inclui, trabalhar
com tentativas e erros, figuras, tabelas, gréaficos, busca
de leis de formacado, simetria de figuras, analogias,
esquemas, entre tantas outras formas de resolucdo.

E claro que o método se completa com atitudes
positivas do professor, ao responder a perguntas
simples:

Qual é seu objetivo?
O gue vocé espera desenvolver no seu aluno?

Se a resposta for alguma coisa como: Tornar
nossos alunos seres autbnomos, transformando-os
em autodidatas, se fard necessario utilizar algumas
estratégias para alcancar esse objetivo.

Que entendo gque as mais relevantes sao:

Ensinar os alunos assistirem aula.

Todos os professores devem ter uma atitude uniforme
e coerente de ndo admitir nenhum tipo de desordem

durante a aula.

Se o0 momento é de explicacao, exigir siléncio e ndo
continuar a explicacdo enquanto ndo houver siléncio total.

Falar mais alto para superar o ruido das conversas é a
atitude mais vergonhosa que um professor pode tomar
como estratégia de aula.
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Devemos interagir intensamente com as familias
dos alunos para que juntos estabelecam normas
de comportamento e conscientizar os pais que eles
devem ser 0S primeiros a exigir um comportamento
disciplinado dos filhos.

Ensinar os alunos a estudar:
E sem duvida a parte mais importante do processo.

O aluno deve ser conscientizando pela escola e por
todos os professores de que a licdo de casa é a parte
mais importante do processo, mais para isso o professor
ndo pode se permitir dar uma aula sem que ela venha
acompanhada de uma tarefa ou licdo de casa.

Este trabalho deve ser de conscientizacdo ndo de
coacao, o aluno deve perceber que o habito de estudo
diario é um beneficio para ele, e ndo uma regra imposta
pelo professor ou a escola, ou ainda que seja premiada
com uma nota.

E por fim orientar o aluno sobre a importancia do
fazer. Sempre estudar com um lapis na mdo, sempre
estudar fazendo.

Assim ao utilizarmos a resolucdo de problemas para
o0 ensino da matematica, aliada com estratégias de
ensinar os alunos a assistirem aula e conscientizar os
alunos daimportancia e beneficios de se criar um habito
de estudo diario, estaremos dentre outros beneficios
conquistando nossos objetivos de: Incentivar o aluno a
enfrentar situacdes novas;

Desenvolver o raciocinio e a criatividade do aluno;

Dar ao aluno a oportunidade de aplicar a matematica
em situacdes reais;

Mostrar o valor da matematica como instrumento
para compreender melhor o mundo em que vivemos;

Motivar os alunos, tornando as aulas de matematica
mais interessantes e desafiadoras;

Desenvolver o habito de leitura e pesquisa;

Permitir a troca de ideias com 0s colegas.

2022

Nova Geragdo



80

Nova Geragdo

CONSIDERAGOES FINAIS

As consideracdes feitas ao longo deste trabalho
tinham a intencdo de chamar a atencdo para a
importancia didatica que o ensino da matematica
por meio de aulas de resolucao de problemas tem na
formacao dos alunos.

Claro de que nao se trata de um manual, nem mesmo
a heuristica de resolucao de problemas de George
Polya(1995), trata-se mais de orientacdes e exemplos
de que resolver problemas é uma atividade matematica
pratica, que se faz necessario o conhecimento de
conceitos e regras, mais resolver ou se tornar um
solucionador de problemas requer o desenvolvimento
de habilidades, habilidades estas que deve ser
desenvolvida desde os ciclos mais basicos, com a
finalidade de ir amadurecendo o aluno, e fazendo ele
se tornar mais experiente.

Exatamente como é ser habituado a dirigir, primeiro
é necessario o estudo de conceitos e regras, mais
sd é habilitado aqueles que conseguem desenvolver
a habilidade de aplicar os conceitos e regras em
situacdes reais e praticas, tendo que tomar a decisdo
do que fazer e quando fazer na hora certa.

Demonstra-se ao longo do trabalho os possiveis
caminhos a serem trilhados, diferentes tipos de
situacdes problemas, como estimular o aluno a
aprender com situacdes desafiadoras com um nivel
adequado de dificuldade para manté-lo interessado
pela resolucdo, criar em sala um ambiente de apoio
e aprendizado mutuo e no fim o desenvolvimento do
prazer pela descoberta, quando atingida a etapa de
revisar a solucao, isso tudo, além de sua importancia
pedagdgica, importancia estd descrita na proposta
curricular de se desenvolver a habilidade de saber ler e
escrever em todas as disciplinas.

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

BORBA, Marcelo de Carvalho & SKOVSMOSE, Olé.
A ideologia da certeza em Educacdo Matematica. In:
Educacao Matematica Critica: a questdo da democracia.
Campinas: Papirus, 2001.

BRASIL. LDB - Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional. Lei n° 9.394 de 20/12/1996. Disponivel

2022

em: http://portal.mec.gov.br/arquivos/pdf/Idb.pdf
Acessado em: 29 de Agosto de 2021.

CASTRUCCI, Giovanni/Giovanni Jr. A conquista da
matematica. Ed. Renovada: FTD, 2007.

DANTE, L.R. Didatica na resolucao de problemas de
matematica. 2° Ed. Sdo Paulo: Atica, 1991. Disponivel
em: http://www-groups.dcs.standrews.ac.uk/~history/
Mathematicians/Polya.html. Data de Acesso:
01/10/2021.

PIELUIGI, Piazzi. Aprendendo inteligéncia. 2°ed.
renovada. Sao Paulo: Aleph, 2008.

PIELUIGI, Piazzi. Ensinando
renovada. Sao Paulo: Aleph, 2008.

inteligéncia. 2°ed.

POLYA, Georg. Biography of Polya. Disponivel em:
http:/mathshistory.standrews. ac.uk/Biographies/
Polya.html. Data de Acesso: 01/10/2021.

POLYA, George. A arte de resolver problemas. Rio de
Janeiro: Interciéncia, 1995.

POLYA, George. How To Solve It. Princeton, Princeton
University Press, 1957.

SAO PAULO. Curriculo do estado de S&o Paulo:
Matematica e suas tecnologias. Secretaria da educacao;
Coordenacdo geral, Maria Inés Fini; Coordenacdo de
area, Nilson José Machado. SEE, 2010.

SILVEIRA J. F. Porto da. Resolucdo de problemas.
http:/athena.mat.ufrgs.br/~portosil/resu.html .Data de
Acesso: 01/10/2021.

VIEIRA, Glaucia. Programa gestdo da aprendizagem
escolar - O ensino por meio de problemas. Disponivel
em: http://www.slideshare.net/Glaucia_Vieira/resoluo-
de-problemas-7325875. Data de Acesso:01/10/2021.

ZABALA, Antonio. A pratica educativa: como
ensinar.1999.

ZAIDAN, Samira. A Educacdo Matematica em
movimento. Revista Presenca Pedagdgica: JUL/AGO,
1997, v. 3,n. 16, p. 66-73.



EDUCAR E EVOLUIR




