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Estamos em uma sociedade transformadora e a educagao deve
atender aos anseios da comunidade. As novas perspectivas de um
futuro é tudo aquilo que todos nds educadores, tentamos ha dé-
cadas, direcionando nossos docentes a uma especialidade de ser
auto suficiente.

Para uma educacgao voltada para a reflexdo, a critica, a agdo e
a inovacgao estamos criando a revista Educadores do Futuro, com
intuito de auxiliar nossos educadores a direcionar melhor a edu-
cagao num todo, com novas habilidades e mudangas no cotidiano
educacional.

Ao direcionar a criagcao desta, levamos em conta as mudancgas
econdmicas e tecnoldgicas, que propiciaram uma abundancia de
informacdes e a aceleragao na circulacdo dos conhecimentos.

Quando as mudancgas sao apresentadas, ha relutancia, mas com
uma forma diferente para enxergarmos a educagao como priorida-
de maxima e suas razdes futuristas.

Garantimos a todos um propdésito de alcancar seus objetivos e
se aliar aos grandes pensadores, profissionais da educagao num
modo geral, que relutem contra tudo e contra todos por um futu-
ro melhor na cumplicidade dos projetos intra e extra curriculares,
estratégicos, na revolugdo do mundo criativo e de fontes na inter-
disciplinaridade mundial transformadora para um futuro brilhante
de toda nacdo.

Destacamos que a educagao hoje se fundamenta no desenvolvi-
mento de competéncias fundamentais para a educacgdo do futuro
e apresenta principios legais que regem os processos educacio-
nais neste inicio do século XXI. O entendimento de que precisamos
aprender a aprender, nos remete a revisao habitual das praticas
que envolvem a educacao.

Assim, adaptar-se aos saberes necessarios a uma pratica pe-
dagdgica contextualizada com realidades atuais é essencial para
construir um modelo educacional de qualidade.

Severino José Gongalves
Diretor da Nova Geracao Assessoria Educacional
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E muito claro que o processo educacional
estd sempre em constante transformacdo,
permeado pelo contexto da nova realidade de
mundo e cotidiano que vivemos atualmente.

Aos longos anos que participamos do pro-
cesso de formacdo de educadores, nds da
Nova Geragao Assessoria Educacional per-
cebemos a grande necessidade de trocas de
experiéncias entre os profissionais da educa-
cao.

Sabendo que além da pratica docente, a
troca de experiéncias e vivéncias no contex-
to educacional com uma linguagem produzida
com a experiéncia dos professores e educa-
dores é uma forma de transmissao e compar-
tilhamento de conhecimentos e consequen-
temente da evolucdo e aprimoramento na
formacao dos agentes transformadores.

Com a experiéncia que temos e a pedido de
muitos dos nossos queridos alunos educado-
res, é que ndés da Nova Geracao Assessoria
Educacional propomos esse projeto de com-
partilhamento de praticas, vivéncias e materiais
de pesquisa entre educadores, através dessa
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ferramenta, pois sabemos o qudo Util esse ca-
nal se tornara para o futuro da educacao.

Acreditamos no didlogo entre os educa-
dores, das suas praticas, das suas vivéncias
e das suas pesquisas na area da educacao,
tanto bibliograficas quanto in loco, confiamos
assim que essa é uma forma objetiva e efeti-
va de troca de saberes e conhecimentos, com
teores educacionais essenciais para a pratica,
reflexao e auto-reflexdo docente.

Dessa forma, apresentamos a revista “Edu-
car e evoluir”, material que sera publicado em
edicdes on-line e Trimestrais que sempre tera
como conteudo artigos cientificos, projetos
educacionais, praticas docentes e pedagdgi-
cas, materiais de pesquisas académicas que
sempre serao publicados com o intuito de for-
macao dos professores e educadores em geral.

A Nova Geragao Assessoria Educacional
tem a participacdo de seus alunos, formado-
res e seus conhecimentos como o maior pa-
trimonio de conhecimento e a ampliagdo esta
no compartilhamento que sera possivel com
esse projeto.
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A IMPOBTANCIA DA LEITURA NA
DEFICIENCIA VISUAL “"SISTEMA BRAILLE"

ALFABETIZACAO

Rubens Xavier Filho

Graduado em Ciéncias Bioldgicas pela Universidade Camilo Castelo Branco no ano de 2009 e Pedagogia
pela Universidade Metropolitana de Santos no ano de 2013; Docente ensino Infantil e Fundamental I
na EMEI Professora Maria Aparecida Lara Coiado e Docente de ensino Basico II na Escola Estadual

Professor Luiz Rosanova.

RESUMO

Este artigo fundamenta-se em uma reviséao tedrica,
as sensagbes e as percepgdes provocadas pela leitura
permitem a obtencdo da informagdo e a emissao de
opinido, proporcionando ao leitor novos conhecimentos e o
desenvolvimento do senso critico, da imaginacéo, da
criatividade e da comunicagdo. Para a aprendizagem de
pessoas com deficiéncia visual existiam as limitagdes de
técnicas e ferramentas, mas principalmente a vontade de
expressar ideias e emocgoes, interferindo no processo de
comunicacéao e de apropriagao do conhecimento. A vontade
conhecer o mundo, debater ideias e se comunicar n&o pode
nao podem ser impedidos por barreiras impostas pela
prépria sociedade. Diante de tal desafio, o objetivamos
investigar como se organiza a pratica pedagdgica para o
atendimento aos alunos surdocegos, possibilitando o
desenvolvimento do ensino e aprendizagem destes
educandos.

PALAVRAS-CHAVE: Alunos
Infantil; Ensino; Sistema Braille.

Surdocegos; Educacao

ABSTRACT

This article is based on a theoretical review; the sensations
and perceptions provoked by reading allow for the
acquisition of information and the expression of opinions,
providing the reader with new knowledge and the
development of critical thinking, imagination, creativity, and
communication. For visually impaired individuals, learning
has faced limitations in techniques and tools, but primarily
in the desire to express ideas and emotions, interfering with
the communication process and the appropriation of
knowledge. The desire to know the world, debate ideas, and
communicate cannot be impeded by barriers imposed by
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society itself. Faced with this challenge, our objective is to
investigate how pedagogical practice is organized to
support deaf-blind students, enabling the development of
teaching and learning for these learners.

KEYWORDS: Deaf-blind

education; Teaching; Braille system.

students; Early childhood



INTRODUGAO

A pratica e o0 exercicio pedagogico para alunos com
necessidades especiais e educacionais € um desafio abstruso na
atualidade dentro da educagao, especialmente quando trata de
alunos com comprometimentos graves, como € o caso dos alunos.
Demanda especifica de profissionais da educacdo com
capacitacdo correta, viabilizando meios para que o
ensino/aprendizagem destes se concretize.

Mas, para as pessoas com deficiéncia visual a leitura nem
sempre foi possivel e a limitagdo do sentido da visdo provocou
reflexos nos modos de interagdo e convivéncia em sociedade,
reduzindo a autonomia e a qualidade de vida das pessoas com
cegueira ou baixa viséo.

E a vontade de expressar ideias e emogdes moveu a
busca por novas formas de aprender, ler, escrever e se
comunicar. A interagdo com o conhecimento e a comunicacao foi
objeto de aperfeigoamento e superacao de barreiras ao longo da
histéria, até chegarmos a consolidagdo de um sistema de leitura
tatil.

A partir desse primeiro método que usava letras grandes,
as criangas com deficiéncia visual deixavam a atividade de
decorar as licbes e realizavam a atividade de leitura. No entanto,
ainda nao era possivel realizar a escrita, pois era muito trabalhoso
fabricar as letras em um grande formato.

O uso do sistema de leitura que consistia em tatear
grandes letras em relevo permitiu o avan¢o na aprendizagem, mas
a leitura era lenta e em muitos casos era dificil diferenciar letras
mais complexas do alfabeto. E com o intuito de encontrar novas
formas e aperfeicoamento do processo de aprendizagem, foi
apresentado no Instituto Real de Jovens Cegos de Paris (Franga)
o sistema de escrita noturna idealizado pelo oficial da artilharia
militar francesa Charles Barbier, que consistia no uso de pontos
em auto relevo para que soldados em batalhas conseguissem se
comunicar realizando leituras noturnas, usando apenas o tato.

Nesse sentido, o sistema Braille para a leitura e a escrita
proporcionou novas possibilidades para o aprendizado dos
deficientes visuais. Desde o seu desenvolvimento, pelo jovem
Louis Braille, o sistema Braille contribuiu para o rompimento

das limitagdes impostas pelo corpo e pela sociedade em um
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movimento permeado de conquistas e
contribuicbes para o desenvolvimento humano e
comunicagao.

Assim, a abordagem tedrica ressalta que a
pesquisa  bibliografica parte dos  estudos
exploratérios em busca ampliar e fundamentar a
analise do tema em discussao, com a realizagéo de
pesquisas desenvolvidas a partir da técnica de

analise de conteudo.

1. O SISTEMA BRAILLE E O DESENVOLVIMENTO
DA LEITURA E DA ESCRITA

Para inserir as criancas deficientes em uma
escola comum demorou alguns anos, porém
atualmente os Parametros Curriculares Nacionais
defende as realizagdes de adaptagdes pode atender
as necessidades particulares de aprendizagem do
aluno.

A escola sendo uma instituigdo deve sempre
incluir, e ndo ser um simbolo de desigualdades, o
professor deve estar qualificado para trabalhar e
interagir com as diversidades, fazendo com que
todos os alunos com deficiéncia ou ndo sejam
alfabetizados e tenha um ensino igualitario.

O desenvolvimento da escrita e da leitura
permitiram registrar o conhecimento produzido pela
historia e compreender descobertas e a evolugao da
humanidade. @ Essa conquista do homem
proporcionou oportunidades para se comunicar em
um mundo cheio de conhecimento e informacgao,
favorecendo a organizagdo do pensamento e o
desenvolvimento da cognicdo humana. Nesse
sentido, Ferreira e Batista (2019), afirmam que a
leitura representa uma pratica social, que resulta em
socializagdo. Assim, o homem em sociedade
conseguiu se apropriar de informagdes e interagir
com o conhecimento.

Para Vicari, et al. (2019), ler € uma forma de
adquirir conhecimento, ampliar vocabulario, interagir

socialmente e produzir aprendizagens.
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A leitura nos proporciona uma ampliagdo do nosso
campo de socializagao, transformando a realidade do leitor.
Portanto, a leitura favorece a compreensdo do mundo, a
interpretacao de informagdes e a comunicagao.

Por isso, Certeau (2014), se refere a leitura como
uma pratica cotidiana, na qual os sujeitos produzem
sentidos, criatividade e imaginagao para perceber o mundo.
No entanto, as pessoas com deficiéncia visual possuem
diversas barreiras e obstaculos para se estabelecer essa
comunicacao e interagcado social, pois com a limitagado da
visdo seus estimulos para leitura e escrita sofrem diversos
prejuizos e atrasos no processo de aprendizagem e
aquisicao do conhecimento.

Dessa forma, com a finalidade de incluir todos na
sociedade e estimular a utilizagdo de outros sentidos, como
o tato, precisou-se de novas formas de aprender e se
comunicar capazes de permitir a motivagao e autonomia.

Para as pessoas com deficiéncia visual a
comunicacdo escrita e o progresso de desenvolvimento
informativo precisou de métodos e recursos para suprir o
sentido da visdo. Assim, de acordo com Machado (2011), a
histéria da evolugdo educacional das pessoas com
deficiéncia visual tem o seu marco definitivo com a criagcéo
do Sistema Braille, em 1825, que lhes permitiu o acesso a
educacdo, a cultura e a profissionalizagdo. O Sistema
Braille, desenvolvido a partir do aperfeigoamento de outros
instrumentos utilizados na época, possibilitou de forma

simplificada a leitura tatil e a escrita em relevo.

2. O SISTEMA BRAILLE E A INCLUSAO NA
APRENDIZAGEM

Em seu inicio, o Sistema Braille mostrou a
capacidade de adaptacéo e de inclusdo na aprendizagem,
levando em conta o avango na técnica de leitura e escrita.
Mas ao longo do tempo, de acordo com Lemos e Cerqueira
(2014), os beneficios do Sistema Braille estenderam-se
progressivamente, a medida que as aplicagbes revelavam
todas as suas potencialidades de sua utilizagdo no
processo de ensino-aprendizagem. Assim, o]
desenvolvimento e adogao do Sistema Braille contribuiu
inicialmente para a complementacao da instrugcéo oral, até

entdo usada, com a instrugao escolar por meio da leitura e
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da escrita, ampliando as formas de conhecimento nas
diversas areas de formagao, tornando a aprendizagem e
comunicagao mais acessivel aos deficientes visuais.

Apesar de explorar o uso do sentido do tato para a
leitura, de acordo com Barbosa, Silva e Souza (2019), o
Sistema Braille é equivalente ao sistema comum de escrita
para as pessoas que enxergam, a leitura tatil estimula os
neurdnios, fazendo com que o cérebro se esforce em
decodificar e interpretar o que se |é. Nesse sentido, Lemos
e Cerqueira (2014), explicam que:

A significagao tatil dos pontos em relevo do invento
de Barbier foi a base para a criagao do Sistema Braille,
aplicavel tanto na leitura como na escrita por pessoas cegas
e cuja estrutura diverge fundamentalmente do processo que
inspirou seu inventor. O Sistema Braille, utilizando seis
pontos em relevo dispostos em duas colunas, possibilita a
formacéo de 63 simbolos diferentes, que sdo empregados
em textos literarios nos diversos idiomas, como também
nas simbologias matematica e cientifica, em geral, na
musica e, recentemente, na informatica (p. 23).

O aperfeigoamento de técnicas, tendo como
resultado o desenvolvimento do Sistema Braille possibilitou
integrar as pessoas com deficiéncia visual em todo o
processo de aprendizagem e na sociedade. Assim, as 63
combinagdes dos pontos do Sistema Braille possibilitaram
a independéncia para ler e escrever, constituindo-se em um
instrumento valioso para a autonomia na aprendizagem.

A eficiéncia e a aplicabilidade do Sistema Braille
como um meio de leitura e escrita possibilitou a inser¢ao da
pessoa cega na sociedade. Pois a inser¢cdo na sociedade
se deu pela aquisicdo da lingua, da informacédo e do
conhecimento que Ihe tornaria capaz de interagir,
questionar e dar sua opinido reflexiva e critica. Dessa
forma, a adogédo do Sistema Braille para a comunicagao
representou a iniciagao efetiva de pessoas com a limitagao
no sentido da visdo no processo de escolarizagdo e
formacgdo social, tdo essenciais para o desenvolvimento
humano na construgéo sociocultural.

No entanto, para o sucesso nesse processo
formativo na escola, educagao e formagao social, a escrita
leitura  séo essenciais no

e a competéncias

desenvolvimento de habilidades.



Para o desenvolvimento dessas competéncias
metalinguisticas, Nicolaiewsky e Correa (2008), explicam
que o dominio dos fundamentos do sistema é essencial e
ressaltam que:

As letras em Braille sdo formadas a partir da
combinagao de seis pontos que compdem o que é chamado
de cela Braille. A cela é formada por duas colunas e trés
linhas de pontos. A localizagao dos pontos € dada de cima
para baixo, primeiramente na coluna da esquerda e
posteriormente na coluna da direita e sdo denominados
respectivamente pontos niumeros 1, 2, 3, 4, 5 e 6. Cada
combinagcdo de pontos em relevo forma, portanto,
determinada letra ou sinal de pontuagéo (p. 231).

A partir desse entendimento das autoras, para a
apropriagéo do Sistema Braille como forma de aquisi¢cdo do
conhecimento, é preciso entender os fundamentos do
método para que ocorram a decodificagdo no uso dos
pontos e celas e consequentemente a compreensdo do
texto escrito. Nesse sentido, o dominio do sistema para a
leitura e a escrita torna-se essencial para entender o texto
e desenvolver as competéncias e habilidades que
possibilitem a construgcédo da escrita e a capacidade de ler
com o uso do método.

E sobre o dominio dos fundamentos do Sistema
Braille, Mosquera (2010), destaca: A leitura do braille é feita
com os dedos das duas maos, percorrendo os pontos da
esquerda para a direita. Ja a escrita pode ser
desempenhada por meio de uma reglete e pungao, ou da
maquina de escrever braille. Na cela braille a coluna da
esquerda possui os pontos 1, 2 e 3, e a da direita os pontos
4, 5 e 6. Na escrita com a reglete a cela é invertida, para
produzir os pontos em relevo na ordem da leitura. Ja na
maquina de escrever braille a escrita é feita na mesma
direcdo da leitura, proporcionando mais agilidade e
facilidade na compressao dos simbolos (p. 51).

O entendimento da combinagéo dos pontos e suas
posi¢cdes nas colunas e linhas permitem que a informagéo
seja transmitida de forma efetiva e rapida, pois os sinais néo
excedem o campo tatili do dedo. Assim, o dominio, a
capacitagdo e o consequente uso permitem a pessoa com

deficiéncia visual a leitura em um Unico movimento com o
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dedo da esquerda para a direita ao longo das linhas de
forma mais acessivel. E com habilidade e pratica, muitas
pessoas utilizam as duas maos para correr o texto com
mais agilidade, proporcionando velocidade na leitura e
segurancga na interpretacao dos sinais.

Com o dominio dos fundamentos basicos, de
acordo com Mosquera (2010), o Sistema Braille cumpre a
funcdo social de transmitir informag¢des, como qualquer
outro sistema de escrita. E € justamente com essa fungao
de transmitir informagdes e possibilitar a apropriagao do
conhecimento do mundo que o Sistema Braille se
desenvolveu como um método importante para a inclusao
de pessoas com deficiéncia visual na sociedade,
possibilitando a leitura, a escrita e a comunicagéo. Dessa
forma, oportunizou a quebra das barreiras para conhecer o
mundo e se comunicar, proporcionando a aquisicdo da
linguagem.

Nesse sentido, espera-se uma efetivagdo na
adogdo e pratica do modelo inclusionista por meio do
desenvolvimento de politicas publicas educacionais que
tornem a acessibilidade e a inclusao de forma consolidadas
na sociedade.

Assim, esse modelo estabelece-se para ampliar e
assegurar a educagcdo para todas as pessoas, sem
distincdo e sem limitagbes, complementando a pratica
pedagdgica. E para isso, o Estado precisa garantir recursos
e métodos para que o ensino-aprendizagem traga o modelo
inclusionista como forma de garantir o desenvolvimento de
competéncias e habilidades.

Oliveira e Melo (2019), explicam que o uso do
Sistema Braille como recurso metodoldgico torna-se
importante para o desenvolvimento de todo o processo de
ensino-aprendizagem para as pessoas com deficiéncia
visual, permitindo o avango na inclusédo social e no acesso
da informagao. Assim, é possivel garantir a efetivacado de
um modelo inclusionista com o uso do Sistema Braille
desde as etapas iniciais da educacgao basica até o ensino
superior, desenvolvendo a comunicagdao por meio da
escrita e da leitura.

O Sistema Braille contribui para a efetivagao desse

modelo inclusionista da pessoa com deficiéncia visual em

2026

Nova Geragao



EDUCAR E EVOLUIR

Artigos Cientificos

12

todos os processos sociais, possibilitando a
apropriagao da leitura e da escrita, e consequentemente a
sua formagdo como um aluno regular. Além da leitura e da
escrita da nossa lingua é possivel para identificacdo no
codigo matematico, na musica, na informatica e no estudo
de disciplinas especificas como quimica e fisica.

Dessa forma, a inclusao da pessoa com deficiéncia
visual por meio do Sistema Braille e as diversas tecnologias
assistivas contribuem para o desenvolvimento educacional
e social, favorecendo a troca de conhecimento e de
experiéncias.

Para Silva e Camargo (2017), a aprendizagem por
meio do Sistema Braille possibilita englobar atividades com
outros recursos, como o uso do soroban, de softwares
ledores para computadores e smartphones, como o
DOSVOX, bem como materiais para as transcri¢goes tinta-
braille/braile-tinta. Assim, esses recursos adotados como
tecnologias assistivas favorecem, além do desenvolvimento
educacional, a manutencdo e a efetivagdo das relagdes
sociais, tornando a pessoa com deficiéncia visual mais
independente.

Nesse sentido, permitindo a leitura e a escrita e
consequentemente a comunicagdo € O acesso ao
conhecimento, o Sistema Braille contribui para a inclusao
da pessoa com deficiéncia visual na vida social, agregando
novos recursos para o uso cotidiano. Dessa forma,
Viginheski et al. (2014), ressaltam que a inclusdo abrange
todas as pessoas, criando iguais oportunidades de acesso
ao conhecimento, ao desenvolvimento, a construgdo da
identidade e ao exercicio da cidadania.

Assim, o Sistema Braille torna-se uma importante
metodologia no processo educacional, incluindo a pessoa
com deficiéncia visual e proporcionando autonomia e
independéncia no processo de ensinoaprendizagem.

Essa independéncia tem como resultados a
efetivacdo da comunicacdo com a troca de conhecimento e
informacdo e a socializagdo de forma igualitaria, como
processos fundamentais para as relagdes sociais.

Dessa maneira, por meio dos métodos de ensino e
de aprendizagem do Sistema Braille, com adogédo de

tecnologias assistivas e aplicagéo na leitura e escrita, na
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musica, na informatica, possibilitando a comunicacao e a
interagdo social, a sociedade desencadeou contextos de
transformagao com a inclusao e a acessibilidade da pessoa

com deficiéncia visual, promovendo uma educacgéio cidada.

CONSIDERAGOES FINAIS
O Sistema Braille consiste em um cédigo de sinais

em relevo, reconhecido universalmente por permitir a
comunicacdo para pessoas com deficiéncias visual,
utilizando a percepgao tatil para a leitura e a escrita. Surgiu
da necessidade de se comunicar e da vontade de conhecer
o mundo e ter acesso a cultura, por meio do
aperfeicoamento de técnicas e de formas de leituras que
ainda ndo permitiam a total autonomia das pessoas cegas
ou com baixa visao.

Compreende-se que o Sistema Braille possibilitou a
inclusdo de pessoas com deficiéncia visual na sociedade
por meio da informacgdo e do conhecimento, destacando a
importdncia no desenvolvimento social e cultural,
permitindo acesso a aprendizagem e quebrando barreiras.

Assim, a adocdo do Sistema Braille permite o
acesso a leitura e a escrita, como um avanco na luta pela
igualdade de condi¢des, na acessibilidade e pelo exercicio
da cidadania.

Nesse sentido, o desenvolvimento do Sistema
Braille, que além da leitura permitiu a escrita, possibilitou
principalmente a inclusao da pessoa com deficiéncia visual
na sociedade. Essa inclusdao abre caminhos para que,
mesmo com a limitagdo da visdo, a pessoa com deficiéncia
visual conquiste 0 seu espago na sociedade, como nos
processos educacionais, no mercado de trabalho e na
integracdo das relagdes sociais. O Sistema Braille
contribuiu para a percepcédo do mundo, para a aquisigao da
informacdao e da comunicagao, e sobretudo para que a
pessoa com deficiéncia visual construa conhecimento

juntamente com a sociedade.
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RESUMO

Este Artigo fundamenta-se em uma revisao tedrica dos
conceitos da Musica na Educacéo Infantil. Com
finalidade da pesquisa foi analisar as contribuicées que o
ensino de musica pode propiciar no desenvolvimento das
criangas e a forma como é utilizada pelos educadores que
atuam nesta faixa etaria e tem como propdsitos: verificar a
importancia do aprendizado de musica na socializagdo e
aprendizagem, compreender a dinamica do ensino de
musica nas escolas, entender as formas de interagédo da
musica com os demais eixos de trabalho nesta fase da
escolarizagao e analisar as contribuicdes que o ensino de
musica pode propiciar no desenvolvimento das criangas na
educacdo infantil. O estudo revela a experiéncia com a
musica na educacao infantil e representa como a mesma
pode auxiliar no desenvolvimento infantil. Baseando-se na
importancia do desenvolvimento da crianga na Educagao
Infantil, este artigo utiliza como ferramenta pedagdgica a
musica e tem um problema de como distinguir os aspectos
mais compativeis que o ensino conjugado com a musica
pode proporcionar as criangas, compreender formas de
interacdo com a musica e os demais eixos de trabalho, a
musica auxilia em diversas atividades pedagogicas. A
metodologia de pesquisa utilizada neste artigo foi
bibliografica, com pesquisas realizadas através de artigos
académicos, livros, perioddicos e revistas.

PALAVRAS- CHAVE: Educacgdo Infantil; Educagdo e
Mdsica; Ensino.

ABSTRACT

This article is based on a theoretical review of the concepts
of Music in Early Childhood Education. The research aims
to analyze the contributions that music education can
provide to children's development and how it is used by
educators working with this age group. Its objectives are: to
verify the importance of music learning in socialization and
learning; to understand the dynamics of music education in
schools; to understand the ways music interacts with other
areas of work at this stage of schooling; and to analyze the
contributions that music education can provide to children's
development in early childhood education. The study
reveals the experience with music in early childhood
education and shows how it can aid in child development.
Based on the importance of child development in early
childhood education, this article uses music as a
pedagogical tool and addresses the problem of how to
distinguish the most compatible aspects that teaching
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combined with music can provide to children, understand
forms of interaction between music and other areas of work,
and how music assists in various pedagogical activities. The
research methodology used in this article was bibliographic,
with research conducted through academic articles, books,
periodicals, and magazines.

KEYWORDS: Early Childhood Education; Music Education;
Teaching.

INTRODUGAO

O objetivo deste artigo é demonstrar como
a Musica pode facilitar o desenvolvimento da crianga na
Educagao Infantil, o presente trabalho pretende relatar,
através da bibliografia consultada, como a ludicidade
presente na Musica pode viabilizar a interagao das criancas
e qual é o papel da Musica em relagdo a esta interagao,
inerente a rotina nas escolas de Educacao Infantil.

Assim, esta pesquisa tenciona verificar se a Musica
pode ajudar no processo de ensino-aprendizagem na
Educacéo Infantil no sentido de proporcionar a interagao
entre as criangas integrantes de um mesmo grupo, além de
auxilia-las em sua comunicacdo, expressividade e facilitar
que possam demonstrar seus sentimentos, emogdes,
anseios e preocupacgoes, permitindo que possam
comunicar-se entre si e com a professora com desenvoltura
e naturalidade, utilizando-se da Mudsica como um meio para
tal.

Os objetivos  especificos desse  estudo
foram: Tentar entender os fatores favoraveis do ensino de
musica para criangcas na faixa de idade que abrange a
Educacéo Infantil; Verificar a forma como a musica pode
contribuir para a aprendizagem das demais atividades
pedagogicas ministradas na Educagdo Infantil; Analisar
como a musica pode contribuir para o desenvolvimento das
criangas que compdem a faixa etaria pertencente a

Educacao Infantil.



O texto deste trabalho foi organizado de forma a
mostrar a perspectiva de utilizar a musica como ferramenta
pedagdgica importante para o0 desenvolvimento
educacional e pessoal das criangas que estao comecando

a trilhar a estrada do conhecimento.

1 - O QUE E MUSICA

Mdusica é linguagem que organiza,

intencionalmente, os signos sonoros e o siléncio,
no continuum espago-tempo. Falar sobre os pardmetros do
som nao é, obviamente, falar sobre musica, as
caracteristicas dos sons nao sao, ainda, a propria musica.
Mas a passagem do sonoro ao musical se da pelo
relacionamento entre sons (e seus parametros)
e siléncios. Musica nao € melodia, ritmo ou harmonia, ainda
que esses relacionamentos estejam muito presentes na
produgcdo musical comoqual nos relacionamos
cotidianamente.
Mdusica é também melodia, ritmo, harmonia, dentre
outras possibilidades de organiza¢do do material sonoro. O
que importa, efetivamente, é estarmos sempre préximos da
ideia essencial a linguagem musical: a criacdo de formas
sonoras com base em som e siléncio.
A Mdusica, arte  de combinar os sons simultanea e
sucessivamente, com ordem, equilibrio e proporgéo dentro
do tempo vem sendo cultivada desde as mais remotas
eras.
Cada um dos aspectos ou elementos da musica
corresponde a um aspecto humano especifico, ao
qual mobiliza com  exclusividade ou mais
intensamente: o ritmo musical induz ao movimento
corporal, a melodia estimula a afetividade; a ordem
ou a estrutura musical (na harmonia ou na forma
musical) contribui ativamente para a afirmacdo ou
para a restauracdo da ordem mental no
homem (GAINZA, 1988, p. 36).
Os sons que nos cercam sao expressoes da vida,
da energia, do universo em movimento e indicam situagdes,
ambientes, paisagens sonoras (a expressao paisagem

sonora foi criada pelo compositor e educador canadense
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Murray Schafer para referir-se a todos os sons, de qualquer
procedéncia, que fazem parte do ambiente sonoro
de determinado lugar): a natureza, os animais, os seres
humanose suas maquinas traduzem, também
sonoramente, sua presenga, seu ser e estar, integrado ao

todo organico e vivo deste planeta.

2 - A MUSICA NA EDUCAGAO INFANTIL

A educagdo, como um processo global, progressivo
e permanente, necessita de diversas formas de estudos
para seu aperfeigoamento, pois em qualquer meio sempre
havera diferengas individuais, diversidade das condigdes
ambientais que sdo originarios dos alunos e que
necessitam de um tratamento diferenciado.

A diversidade na pratica docente no ensino da
Educacao Infantil, percebesse o quanto o ludico se faz
necessario no processo ensino-aprendizagem de criangas
da faixa etaria dos 4 e 5 anos, como elemento facilitador e
estimulante, visto que o mesmo é intrinseco das criangas e,
por meio dele, o desenvolvimento e a aprendizagem na
infancia podem ocorrer de forma natural e prazerosa, sendo
portanto, um processo significativo para a crianga, que esta
inserida em uma sociedade em constante mudancga e por
isso, necessita estar bem preparada para se tornar uma
cidada critica, ativa, participativa e que seja capaz de lidar
e resolver as mais diversas situagdes problemas que
possam surgir em seu cotidiano.

A musica pode contribuir, tornando o ambiente
escolar mais agradavel e alegre, ajudando na socializagédo
das criangas com seu grupo escolar, principalmente na
Educacéo Infantil, em que algumas criangas tém dificuldade
de relacionamento ou demonstram certa timidez e inibigao
e, através da musica podem ser estimuladas a participar de
diferentes atividades e brincadeiras, contribuindo assim
para sua adaptagdo ao meio escolar e ao seu
relacionamento com os colegas.
sentido

Neste podem-se desencadear

atividades que contribuam para o desenvolvimento

da inteligéncia e pensamento critico do educando, como
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exemplo: praticas ligadas a musica e a danga, pois a
musica torna-se uma fonte para transformar o ato de
aprender em atitude prazerosa no cotidiano do professor e
do aluno.

A pessoa que passa por uma iniciagao musical é
mais centrada, atenta e tem raciocinio mais rapido. O
processo também auxilia no equilibrio emocional. O
convivio com ritmos e sons pode favorecer ainda o
aprendizado de linguas estrangeiras, que exigem rapida
adaptacdo do ouvido a impactos sonoros diferentes. A
musica pode melhorar a autoestima da criancga, ela fica feliz
em contato com a musica, principalmente quando a crianga
que se interessa por tocar um determinado instrumento
consegue tirar o seu proprio som.

E preciso que os profissionais da Educac&o Infantil
procurem fazer um estudo abrangente sobre as
necessidades de sua turma e levar em conta a sociedade
na qual esta inserida para que assim possam repensar sua
pratica pedagdgica e se enxergarem cOomo pessoas
capazes de construirem conhecimento em conjunto, de
forma significativa para ambos e que considere seus
gostos, preferéncias e habilidades, sentindo-se cidadaos
ativos e construtores da histéria de seu povo e da cultura
na qual esta inserida, afinal a musica € um bem cultural e
seu acesso, conhecimento e uso ndo deve ser privilégio de
poucos.

A musica pode aumentar o interesse do aluno pela
aprendizagem, facilitar a assimilagdo, descontrair,
desenvolver ritmos, tornar a aprendizagem significativa,
melhorar ainteragdo e a confianga do individuo em si
mesmo, estimular o desenvolvimento corporal e ampliar as
experiéncias sensoriais, afetivas e intelectuais.

Ela € um poderoso recurso por meio do qual pode
se criar situagdes onde os alunos tornam-se sensiveis,
adaptados, produtivos e felizes. Através da musica o
educador tem uma forma privilegiada de alcangar seus
objetivos, podendo explorar e desenvolver caracteristicas
no aluno. O trabalho pedagégico que se utiliza da musica,
buscando novas formas de ensinar propicia a crianca a
identidade,

desenvolvimento da parte afetiva, cognitiva, motora e

afrmagdo de sua dominio, controle,
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social, além de acuidade visual e auditiva, bem como

memoéria e atencgdo, criatividade e capacidade de
comunicagéo.

O ensino da musica deve ser considerado na
educacgdo escolar da mesma forma que outras areas do
conhecimento, como a Matematica, a Lingua Portuguesa, a
Histéria, etc., a escola é uma instituicdo na qual pode
desenvolver a musicalizagado, sendo instituido e adquirido.

Faz-se necessario também que a musica nao seja
utilizada pelos educadores como fonte de recreagdo aos
alunos, pois estarao banalizando um riquissimo recurso
cultural e social.

A Mdusica deve ser utilizada paraampliar a
linguagem oral e corporal das criangas, de
forma socializadora e n&o discriminadora. E preciso que
o professor desenvolva a musica em varios momentos do
dia, porém nao de forma rotineira e automatica. Devemos
dar a crianca oportunidade de viver a musica, apreciando,
cantando e criando som.

A LDB (Lei de Diretrizes e Bases) vem dar essa
garantia na medida em que torna o conhecimento artistico
obrigatério no curriculo do Ensino Fundamental. I1sso requer
um maior interesse por parte da escola e dos professores
pelo ensino da musica na escola.

Ja na Educacéo Infantil, o Referencial Curricular
Nacional, documento do Ministério da Educacido e do
Desporto, de 1998, em consonancia com a LDB 9394/96,
reflexdo de cunho

concebido como umguia de

educacional sobre objetivos, conteludos e orientagdes
didaticas para os profissionais que atuam diretamente com
criangas de zero a seis anos, propde que:

O trabalho com Musica fundamenta-se em estudos de

pesquisadores e estudiosos que vém tragcando
paralelos entre o desenvolvimento infantil e o exercicio
da expressdo musical, resultando em propostas que
respeitam o modo de ser, perceber, sentir e pensar, em
cada fase, e contribuindo para que a construgédo do
conhecimento dessa linguagem ocorra de modo
significativo[...], de modo agarantr a crianca a
possibilidade de vivenciar e refletir sobre questbes

musicais, num exercicio sensivel e expressivo que



também oferece condigdes para o desenvolvimento
de habilidades, de formulagdo de hipéteses e de
elaboragéao de conceitos (RCNEI, 1998 p. 48)

A musica esta presente em diversas atividades da
vida humana, e, em relacdo a Educacao Infantil podemos
senti-la em varios momentos como hora do lanche, nas
comemoragdes escolares como dangas, nas recreagdes e
festividades em geral, porém n&o apenas na escola
a musica faz parte da vida dos pequeninos.

No ambito familiar também esta presente através,
principalmente, da televisdo, nos programas infantis que
sdo assistidos na companhia de pais, irmaos, avés e outros
membros da familia.

A musica faz parte da vida das criangas em varias
situacgdes diferentes desde o ventre da mae, pode-se assim
falar, pois muitas delas cantam para seus filhos desde o
momento da gestagdo. E uma forma de estarem mais ainda
conectadas aos seus bebés e em relagao a isso o RCNEI
explica que:

O ambiente sonoro, assim como presencga da musica
em diferentes e variadas situacbes do cotidiano
fazem com que os bebés, e criangas iniciem seu
processo de musicalizacdo de forma intuitiva.
Adultos cantam melodias curtas, cantigas de ninar,
fazem brincadeiras cantadas, com rimas parlendas,
reconhecendo o fascinio que tais jogos exercem
(RCNEI, 1998, p.51).

O professor, ao introduzir o ensino da musica em
suas aulas, deve estar consciente que ja existe um
conhecimento anterior e individual de cada crianga daquele
ambiente escolar, e ao ter essa consciéncia, o professor
deve buscar, de forma atrativa, incentivar cada crianca a
mostrar 0 que ja sabe sobre musica, ou por meio de
joguinhos, ou até mesmo através de perguntas como: o que
€ a musica para vocé, ou eu comego a frase e vocé acaba:
gosto de musica porque... e assim por diante.

Desta forma, o professor sabera exatamente como
direcionar suas aulas e incentivar mais e mais cada crianga
pelo aprendizado da musica. O envolvimento do ser
humano com a musica deve acontecer desde a mais tenra
idade.
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A musica nao estd, de forma mais concisa, inclusa
nos projetos pedagdgicos de muitas escolas. Na realidade,
surge, em alguns momentos, como uma disciplina ou
ferramenta, porém ligada as artes. Sabe-se que pouca, ou
por que nao falar, nenhuma formacéao especifica existe nos
professores que ministram essas aulas e que, a musica,
muitas vezes, é apenas reproduzida de forma, pode-se
falar, mecanica na hora do lanche (meu lanchinho, meu
lanchinho, vou comer, vou comer...), cangdes especificas
sobre datas comemorativas, como o Dia das Maes, por
exemplo, etc.

Ndo estamos aqui desvalorizando ou tirando o
mérito dessa forma de inserir a musica na Educagéo Infantil,
mas cremos que ha necessidade de haver um contexto
mais claro e um foco mais direto para a atividade musical
na Educacdo Infantil. Em relacdo a isso, Souza (2000)
explica:

Ao incluir objetivos, justificativas, experiéncias e
condi¢des de ensino aprendizagem resultantes de uma
reflexdao profunda, num didlogo permanente com

a realidade sociocultural, os relatos apontam elementos

importantes relacionados as praticas pedagdgicas de

sala de aula, como, por exemplo, a sua transformacgéo

numa agao pedagodgica significativa (SOUZA, 2000, p.

164).

O que precisa ser explicado as criangas é porque,
por exemplo, na hora do lanche canta-se sempre a mesma
musica. Ensinar musica é ensinar a ter uma percepgao
agugada sobre o mundo ao redor. A musica que aqui esta
sendo mencionada (meu lanchinho) pode ser trabalhada
com as criangas, logo apés o lanche. O professor pode
pedir para que todos pensem em mudar aletra da
musica. Esse sera um exercicio que as criangas adorarao
porque terdo a oportunidade de mostrar seus dotes criativos
e desta forma, entenderem que em se tratando de musica,
tudo pode ser alterado, mudado de acordo com o
sentimento de cada um.

O objetivo e o significado da insergédo do ensino de
musica na Educacdo Infantil é favorecer e colaborar no
desenvolvimento dos alunos, e nado fazer deste ensino uma

atividade mecanica apenas. E preciso que se planeje e
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explore as multiplaspossibilidades que a musica traz em si,

para o desenvolvimento da crianca.

CONSIDERAGOES FINAIS

A mdusica é um dos caminhos facilitadores para
esse desenvolvimento, além de possibilitar também a
socializagédo dessas criangas, visto que, na faixa etaria dos
4 e 5 anos de idade, na Educagdo Infantil, a crianga se
encontra em um processo de ensino-aprendizagem que a
coloca em contato com os colegas e a professora, além de
varios adultos de seu convivio escolar, surge a necessidade
intrinseca de comunicagdo, sendo que este mesmo
processo pode ocorrer mais facilmente através da utilizacao
da Musica, que, com seu carater ludico, constitui-se como
viabilizador da também

elemento socializacédo e

estimulante da  expressividade e comunicagao
das criangas.

Deve-se lembrar sempre que as criangas da
educacao infantil estdo progressivo desenvolvimento e para
isso devem ser estimuladas para que a aprendizagem seja
bem mais facilitada.

As criangas aprendem a perceber, a sentir e
aouvir, deixando-se guiar pela sensibilidade, pela
imaginagéo e pela sensagdo que a musica lhes sugere e
comunica. As atividades que buscam valorizar a linguagem
musical e que destacam sua autonomia, valor expressivo e
cultural (jogos de improvisagdo, interpretacdo e
composigao), permitem um amplo desenvolvimento a
crianga na Educagéo Infantil.

A musica utilizada como ferramenta pedagdgica
é entendida por muitos autores pesquisados como fator
extremamente importante para o desenvolvimento infantil e
humano.

Conclui-se, que a Musica constitui-se como um rico
recurso através do qual o professor pode viabilizar a
socializagéo entre as criangas de um grupo, permitindo que
se comunigquem de forma natural e prazerosa,
demonstrando seus sentimentos com seguranga e

sentindo-se cada vez mais parte deste grupo, no qual
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possam opinar e se expressar com desenvoltura, sendo
que até mesmo as criangas mais timidas podem se sentir
membros de uma turma e, como integrantes ativos, dela
participar em todas as ocasifes, facilitando, assim, a
interacdo entre as criangas, assim como se observa em
toda a pesquisa tedrica e bibliografia consultada no

presente estudo.
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A LUDICIDADE COMO PRATICA PEDAGOGICA:
DESAFIOS E POSSIBILIDADES NA EDUCAGAO

INFANTIL E NO ENSINO FUNDAMENTAL I

Graduagdo em Pedagogia pela Universidade Cruzeiro do Sul (2019); Professor de Ensino
Fundamental I - na EMEF Padre Chico Falconi.

RESUMO

Este artigo tem como objetivo analisar o papel dos jogos e
das brincadeiras no processo de ensino-aprendizagem na
Educacéo Infantil e no Ensino Fundamental |, destacando
sua relevancia no desenvolvimento cognitivo, motor, afetivo
e social das criangas. A pesquisa baseia-se em uma
abordagem qualitativa, com revisdo bibliografica de autores
que discutem a ludicidade como ferramenta pedagdgica
essencial. Verificou-se que, quando bem planejadas, as
praticas ludicas contribuem significativamente para a
construgdo do conhecimento, promovendo maior
engajamento dos alunos, além de favorecerem a
criatividade, a resolugdo de problemas e a cooperagao
entre os pares. A ludicidade, portanto, ndo deve ser vista
como uma atividade meramente recreativa, mas como um
componente estruturante das praticas educativas. Conclui-
se que a insercao intencional de jogos e brincadeiras no
cotidiano escolar é fundamental para uma aprendizagem
significativa e para o desenvolvimento integral da crianga.

Palavras-chave: Jogos; Brincadeiras; Educagéao.
ABSTRACT

This article aims to analyze the role of games and play in
the teaching-learning process in Early Childhood Education
and Elementary School (Cycle 1), highlighting their
relevance for children's cognitive, motor, affective, and
social development. The research adopts a qualitative
approach, based on a bibliographic review of authors who
discuss playfulness as an essential pedagogical tool. The
study found that, when well-planned, playful practices
significantly contribute to knowledge construction by
promoting greater student engagement, as well as fostering
creativity, problem-solving skills, and peer cooperation.
Play, therefore, should not be seen merely as a recreational
activity, but as a structuring component of educational
practices. It is concluded that the intentional integration of
games and play into the school routine is essential for
meaningful learning and for the child’s holistic development.

Keywords: Games; Play; Education.
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INTRODUGAO

Os jogos e as brincadeiras sempre estiveram
presentes na infancia como formas naturais de expressao,
socializagdo e aprendizado. No contexto educacional,
essas praticas ludicas vém sendo cada vez mais
reconhecidas como ferramentas pedagogicas potentes,
capazes de estimular o desenvolvimento integral da
crianga.

No ambito da Educacdo Infanti e do Ensino
Fundamental |, o brincar deixa de ser visto apenas como
entretenimento, ganhando status de estratégia educativa
que favorece a aprendizagem significativa, a constru¢do do
conhecimento e a formagdo de habilidades cognitivas,
motoras, afetivas e sociais.

Diversos autores, como Piaget, Vygotsky e
Kishimoto, destacam a importancia do ludico na mediagao
entre o desenvolvimento e a aprendizagem, reafirmando o
papel do professor como organizador de experiéncias ricas
e intencionais por meio do jogo.

Apesar da crescente valorizagdo das praticas
ludicas nas politicas publicas e nos documentos
curriculares, como a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), muitos desafios ainda se impdem a sua efetiva
implementacdo nas escolas. Entre eles, destacam-se a
formacgao inicial e continuada dos professores, que muitas
vezes nao contempla a ludicidade como parte essencial da
pratica pedagodgica; a falta de recursos e espagos
adequados; e a visao ainda resistente de que o brincar seria
uma atividade de menor valor em relagdo aos conteudos
Tais obstaculos dificultam a

considerados “formais”.

insercéo consciente e planejada de jogos e brincadeiras



nas propostas curriculares, comprometendo seu potencial
educativo.

Diante desse cenario, justifica-se a realizagao
desta revisdo bibliografica com o intuito de aprofundar a
discussao sobre a importancia dos jogos e brincadeiras no
processo de ensino-aprendizagem na Educagao Infantil e
nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

O objetivo geral € compreender como a ludicidade
pode contribuir para o desenvolvimento integral da crianga
no ambiente escolar. Como objetivos especificos, propde-
se: (a) identificar os principais fundamentos tedricos que
embasam o uso do jogo e da brincadeira na educacao; (b)
analisar as contribuicbes dessas praticas para o
desenvolvimento infantil; e (c) refletir sobre os desafios e
possibilidades para a inser¢do do ludico nas praticas

pedagdgicas cotidianas.

1 - A LUDICIDADE NO CONTEXTO ESCOLAR:
CONTRIBUIGOES, DESAFIOS E PERSPECTIVAS NA
EDUCAGAO INFANTIL E ENSINO FUNDAMENTAL |

Os jogos e as brincadeiras sempre ocuparam um
espaco importante na infancia, representando meios de
expressao, socializagdo e aprendizado. Segundo Piaget
(1998), o jogo esta relacionado ao desenvolvimento
cognitivo e a construcdo do pensamento simbdlico, sendo
uma atividade natural da crianga.

Vygotsky (1991), por sua vez, destaca o papel da
interagdo social no desenvolvimento, considerando o
brincar como um espagco em que a crianga internaliza
normas sociais e desenvolve funcbes psicolégicas
superiores, com destaque para a linguagem e o
pensamento.

Autores contemporaneos reafirmam a relevancia
do brincar como instrumento pedagdgico nas praticas
escolares. Kishimoto (2011) argumenta que a brincadeira
deve ser parte integrante da rotina escolar, pois permite que
a crianga desenvolva competéncias cognitivas e afetivas de
maneira integrada. Para a autora, o jogo educativo néo é
apenas um momento de descontragdo, mas uma estratégia
didatica capaz de transformar o processo de ensino-

aprendizagem, tornando-o mais significativo.
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A Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2017)
também reconhece o brincar como eixo estruturante da
Educacéo Infantil, por meio dos Campos de Experiéncia, e
valoriza praticas ludicas nos anos iniciais do Ensino
Fundamental. No entanto, ha um descompasso entre o que
preconizam os documentos oficiais e o que é efetivamente
praticado nas escolas, muitas vezes por falta de formagao
adequada dos professores ou pela sobrecarga de
conteudos considerados formais.

Pesquisas mais recentes, como as de Araujo e
Madeira (2022), mostram que os jogos digitais vém
educacionais,

ganhando espago como ferramentas

especialmente na Educagdo Infantil, promovendo a
aprendizagem de forma interativa e envolvente. Os autores
ressaltam, no entanto, que o uso efetivo desses recursos
depende da mediagdo qualificada do professor e de
condi¢des estruturais que nem sempre estdo disponiveis
nas escolas publicas.

Outro estudo relevante é o de Sandini e Paz (2023),
que analisam como a ludicidade contribui para a
alfabetizacdo nos anos iniciais do Ensino Fundamental.
Eles observam que jogos pedagdgicos, quando bem
planejados, favorecem o desenvolvimento da linguagem
escrita e oral, além de estimular a participagdo ativa dos
alunos e fortalecer os vinculos afetivos com o processo de
aprender.

Ferreira e Faustino (2021) destacam a utilizagdo de
jogos no ensino de Matematica como uma estratégia eficaz
para promover a compreensao de conceitos abstratos. Em
suas analises, os autores mostram que o ludico facilita a
aprendizagem de conteudos como numeros, operacgdes e
medidas, ao mesmo tempo em que desenvolve o raciocinio
I6gico e a resolugao de problemas.

No contexto da contagéo de histérias associada a
(2021)

observaram que tais recursos, além de ampliarem o

jogos digitais, Lopes, Almeida e Pimentel

repertorio linguistico das criangas, promovem maior
engajamento nas atividades pedagdgicas. O uso de
personagens conhecidos e enredos interativos contribui
para a constru¢ao de sentido e para o desenvolvimento da
narrativa oral.
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Assis et al. (2015) analisam a importancia do
protagonismo infantil nas brincadeiras, destacando que a
crianga nao é apenas receptora de estimulos, mas também
criadora de regras e de significados nos jogos. Para os
autores, o espago da brincadeira deve permitir a livre
expressdo e a construgdo de identidade, promovendo
autonomia e criatividade.

A intencionalidade pedagdgica é um aspecto
central na discusséo sobre o uso de jogos e brincadeiras
em sala de aula. Segundo Kramer (2007), o professor
precisa ter clareza dos objetivos de aprendizagem e
planejar atividades Iudicas que dialoguem com os
conteudos curriculares, de forma a garantir a articulagdo
entre brincar e aprender. Sem esse planejamento, o ludico
corre o risco de se tornar uma pratica vazia de sentido
pedagdgico.

Um dos principais desafios enfrentados pelos
professores ¢ a falta de formagéo especifica sobre o uso da
ludicidade como estratégia pedagodgica. De acordo com
Oliveira (2019), muitos cursos de licenciatura ainda tratam
o brincar de forma superficial, o que reflete na insegurancga
dos docentes em utilizarem jogos de maneira sistematizada
no cotidiano escolar.

Além da formacgao, a infraestrutura das escolas
também representa um entrave significativo. A escassez de
materiais adequados, a falta de espagos apropriados para
brincadeiras e a auséncia de recursos tecnoldgicos limitam
as possibilidades de implementagdo de praticas ludicas
mais ricas e diversificadas (FREIRE; FREIRE, 2018).

Mesmo diante dessas dificuldades, ha experiéncias
exitosas que demonstram o potencial transformador do
ludico. Carvalho (2020) relata praticas desenvolvidas em
uma escola publica onde jogos tradicionais foram
ressignificados a partir de temas transversais, promovendo
aprendizagens em diferentes areas do conhecimento e
fortalecendo os vinculos entre os alunos.

As contribuigdes dos jogos e brincadeiras nao se
restringem apenas aos aspectos cognitivos. Segundo
Santos e Barbosa (2021), o brincar também tem papel

fundamental no desenvolvimento emocional e social da
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crianga, promovendo o respeito as regras, o trabalho em
grupo e a empatia. Essas habilidades sdo essenciais para
a formacéo cidada e para a convivéncia democratica.

O brincar também se mostra um
(2018),
adaptados possibilitam que criangas com deficiéncia

importante

instrumento de inclusdo. Para Silva jogos

participem ativamente das atividades escolares,
favorecendo a construgdo de uma escola mais justa e
acolhedora. A ludicidade, nesse caso, funciona como ponte
entre as diferengas, contribuindo para a equidade no
processo educativo.

A mediacdo docente, como ja afirmado, & fator
determinante para o sucesso das praticas ludicas. Vygotsky
(1991) introduz o conceito de Zona de Desenvolvimento
Proximal (ZDP), no qual a crianca, por meio da interagao
com o outro mais experiente — geralmente o professor —,
€ capaz de realizar tarefas que nao faria sozinha. Nesse
sentido, o0 jogo se apresenta como um contexto privilegiado
para essa mediagao.

Por fim, estudos indicam a necessidade de
avaliagdes mais sistematicas sobre o impacto do brincar na

aprendizagem.

2 - JOGOS E BRINCADEIRAS: DESAFIOS E
POSSIBILIDADES PARA A INSERCAO DO LUDICO NAS
PRATICAS PEDAGOGICAS COTIDIANAS

A ludicidade, expressa por meio de jogos e
brincadeiras, constitui elemento central no desenvolvimento
integral de criangas na Educacao Infantil e nos anos iniciais
do Ensino Fundamental |. Trata-se ndo apenas de
momentos de diversdo, mas de espagos ricos para
aprendizagem cognitiva, social, afetiva e motora.

Comum Curricular (BNCC)

reconhece esse valor, ao afirmar que as criangas devem

A Base Nacional

“brincar cotidianamente de diversas formas, em diferentes
espacos e tempos, com diferentes parceiros [...] ampliando
e diversificando seu acesso a produgdes culturais [...]
experiéncias emocionais, corporais, sensoriais,
expressivas, cognitivas, sociais e relacionais” (BRASIL,

2017).



No entanto, a insercdo consistente do ludico no
cotidiano escolar enfrenta uma série de desafios. Estes
envolvem desde concepgdes tedricas e formagao docente
até questdes estruturais, de avaliagdo e organizagao
escolar. Por outro lado, as possibilidades sdo igualmente
multiplas, abrindo espago para praticas pedagodgicas
inovadoras que favorecem o protagonismo infantil, a
interdisciplinaridade e a aprendizagem significativa.

Teorias do desenvolvimento, como as de Jean
Piaget e de Lev Vygotsky, oferecem bases para
compreender o papel do brincar. Piaget enfatiza que o jogo
€ uma via para que a crianga explore o mundo, teste
hipoteses e internalize regras (PIAGET, 1978).

Para Vygotsky, o brincar — especialmente o jogo
simbdlico — promove o desenvolvimento da linguagem, da
imaginacdo e da zona de desenvolvimento proximal,
possibilitando que a crianga realize, com mediagao, aquilo
que ainda nao consegue de modo autdbnomo (VYGOTSKY,
1991).

Além disso, autores contemporaneos tém
destacado a importancia da ludicidade como metodologia
ativa. Segundo Kasai, Lima e Prodécimo (2022), muitas
praticas pedagdgicas com jogos nos anos iniciais sao
aplicadas com fins utilitarios — como apoio ao ensino de
conteudos — mais do que pelo valor intrinseco do brincar.

Na Educagdo Infantil, pesquisadores como Silva
(2016) mostram que jogos e brincadeiras favorecem a
concentragdo, a autonomia, a interagdo social e a
criatividade. Tais beneficios apontam para o ludico como
uma ferramenta que estimula o desenvolvimento integral da
crianga em diferentes aspectos.

Um dos principais potenciais do ludico é promover
aprendizagem significativa, uma vez que permite que o
aluno construa saberes em contextos que fazem sentido
para ele. A liberdade para explorar, errar, imaginar e
interagir favorece a internalizagao de conteudos de maneira
mais profunda do que por meio de repeticbes mecanicas
(KISHIMOTO, 2010).

Outro aspecto importante € o desenvolvimento de

competéncias socioemocionais. Jogos colaborativos e
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brincadeiras em grupo sensibilizam as criangcas para
habilidades como empatia, regulacdo emocional, respeito
as regras e cooperagao, fundamentais no convivio escolar
(MENDONCGCA; RANGEL, 2020).

O ludico também favorece a interdisciplinaridade.
Jogos que envolvem linguagem, matematica, artes ou
ciéncias permitem integrar diferentes areas do
conhecimento, rompendo com a fragmentagéo curricular.
Segundo Santos e Pereira (2021), o uso de jogos
pedagdgicos potencializa a aprendizagem por meio da
articulagao de saberes.

Para além dos beneficios cognitivos e sociais, ha
contribuicdo significativa para o desenvolvimento motor,
especialmente na Educacgéao Infantil. Atividades ludicas que
envolvem movimento, manipulagdo de objetos e
coordenagdo sao essenciais para a maturagido de
habilidades corporais,
futuras (SILVA; NOBRE, 2020).

Um dos desafios centrais refere-se a formacgéo

que sustentam aprendizagens

docente. Muitos professores ndo possuem formacgao inicial
ou continuada suficiente para planejar, organizar e mediar
jogos e brincadeiras com intencionalidade pedagdgica.
Para Kasai, Lima e Prodécimo (2022), isso contribui para
que o ludico seja visto como atividade secundéria na escola.

Outro desafio é o tempo e a carga curricular. A
medida que aumenta a pressdo por resultados em
avaliacbes externas, o ludico tende a ser sacrificado em
favor de aulas mais conteudistas. Essa tensao entre metas
institucionais e a flexibilidade necessaria para o brincar é
recorrente no cenario educacional (OLIVEIRA; SOUZA,
2020).

As condigdes estruturais da escola também
impdem obstaculos. A auséncia de espagos adequados, a
falta de materiais, o grande nimero de alunos por sala e a
escassez de apoio institucional dificultam a efetivagao de
praticas ludicas no cotidiano pedagégico (CARDOSO;
SANTOS, 2024).

A avaliagdo tradicional aparece como mais um
entrave. Quando o modelo de avaliagéo privilegia apenas o

desempenho em provas, o brincar pode ser desvalorizado.
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Avaliar praticas ludicas exige instrumentos mais
sensiveis, que considerem o processo de aprendizagem e
néo apenas o produto final (FERREIRA, 2023).

Existe também uma concepgdo equivocada,
presente em algumas praticas, de que o ludico é menos
sério ou menos produtivo. Tal visdo subestima o potencial
educativo das brincadeiras, limitando sua presenca no
planejamento pedagoégico (SANTOS et al., 2024).

Primeiramente, é essencial investir em formacgao
docente que contemple teoria e pratica do ludico, com base
em autores como Piaget, Vygotsky, Kishimoto e outros.
Programas de formagdo continuada devem proporcionar
aos professores a capacidade de planejar a¢des ludicas
com intencionalidade pedagdgica (MOURA, 2019).

Em segundo lugar, é necessario reorganizar o
tempo escolar, flexibilizando a rotina para que os jogos e as
brincadeiras sejam compreendidos como parte integrante
do curriculo e ndo como momentos “a parte” (MENDONGCA,;
RANGEL, 2020).

Também ¢é fundamental garantir ambientes
adequados: brinquedotecas, espagos multiuso e materiais
diversificados. A infraestrutura deve ser pensada para
favorecer o brincar em diferentes contextos e com multiplas
possibilidades (SILVA; NOBRE, 2020).

Outro ponto importante é o apoio institucional. E
necessario que as gestdes escolares e as politicas publicas
valorizem a inser¢do do ludico, reconhecendo sua
importancia pedagdgica e destinando recursos financeiros
e humanos para isso (KASAI; LIMA; PRODOCIMO, 2022).

Além disso, o ludico deve ser visto como
instrumento para inclusdo e diferenciagdo pedagdgica.
Com adaptagbdes adequadas, jogos e brincadeiras podem
atender diferentes ritmos de aprendizagem e necessidades
educacionais especificas (SANTOS; PEREIRA, 2021).

Por fim, recomenda-se repensar as formas de
avaliagao. Registros observacionais, portfélios,
autoavaliacOes e rodas de conversa sdo estratégias mais
coerentes para acompanhar o desenvolvimento infantil em

contextos ludicos (FERREIRA, 2023).
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Em sintese, jogos e brincadeiras sdo elementos
centrais e insubstituiveis para uma educacéo infantil e para
0s anos iniciais do Ensino Fundamental | que busque
desenvolvimento integral, aprendizagem significativa e
cidadania. Embora existam obstaculos — formativos,
estruturais e conceituais —, as possibilidades apontam para
caminhos viaveis e férteis de inovagéo pedagdgica.

A superagao desses desafios requer compromisso
coletivo: de professores, gestores, comunidades escolares
e politicas publicas. Ao valorizar o lidico como parte

legitima do processo de aprendizagem, promovemos uma

educacdo mais humana, inclusiva, criativa e
transformadora.
3 - JOGOS E BRINCADEIRAS NO COTIDIANO

ESCOLAR: UMA ABORDAGEM
REFLEXIVA

INTEGRADORA E

A presengca do Iludico na escola, embora
amplamente reconhecida em documentos oficiais como a
BNCC (BRASIL, 2017), ainda se encontra envolta em
tensdes entre discurso e pratica. O brincar, frequentemente
valorizado nos niveis iniciais da educacéo basica, ainda ndo
conquistou a centralidade que merece nas praticas
cotidianas de muitas instituicoes.

Para além do entretenimento,

0s jogos e

brincadeiras constituem linguagens fundamentais da
infancia. Eles expressam modos de ser e estar no mundo.
Como defende Brougeére (2008), o brincar € um fendémeno
cultural que possibilita a crianga reorganizar sua
experiéncia, elaborar sentidos e interagir com a realidade.
Assim, pensar o ludico na escola é reconhecer o direito da
crianga de se desenvolver plenamente.

A ludicidade n&o é apenas uma estratégia didatica,
mas uma forma de viver a infancia. Ao reduzir o brincar a
uma ferramenta utilitaria — usada apenas para “ensinar
melhor” ou “atrair atengdo” — corre-se o risco de esvaziar
seu potencial formativo e simbdlico. Nesse sentido, é
fundamental que a escola compreenda o lidico como parte

integrante do curriculo, e ndo como uma atividade paralela



(KISHIMOTO, 2011).

O ambiente escolar, marcado por rotinas
rigidas e conteudos fragmentados, muitas vezes se
mostra pouco receptivo as manifestagbes ludicas.
Isso se reflete em praticas pedagogicas que
priorizam o rendimento, o controle e a disciplina em
detrimento da criatividade, do protagonismo e da
espontaneidade infantil (OLIVEIRA; SOUZA, 2020).

O desafio, portanto, estd em repensar a
organizagao do tempo, do espago e das relagbes
escolares, de forma que o brincar seja reconhecido
como um direito pedagdgico.

Como aponta Sarmento (2005), & preciso
considerar as criangas como sujeitos sociais e
histéricos, produtores de cultura e nao apenas
receptores passivos do conhecimento. Os jogos e
brincadeiras, ao serem inseridos com
intencionalidade, abrem espago para que os alunos
expressem suas ideias, formulem hipoteses,
dialoguem e construam saberes em interagdo com o
outro.

Um aspecto relevante é o papel mediador do
professor. Ao contrario da ideia de que no brincar o
adulto deve se ausentar, a mediagdo consciente
potencializa as experiéncias ludicas.

Vygotsky (1991) ja destacava a importancia
da interagao social no processo de aprendizagem. O
educador pode e deve organizar ambientes
provocadores, propor desafios, observar e intervir
respeitando a autonomia infantil.

Outro

diversidade dos jogos e brincadeiras. Elas variam de

ponto importante refere-se a
acordo com o contexto sociocultural, a faixa etéria, o
género e as condigdes fisicas das criangas. Portanto,
uma pratica pedagdgica sensivel ao ludico precisa
considerar essas diferengas, valorizando tanto os
jogos tradicionais quanto as inovacgdes trazidas pelas
préprias criangas (SANTOS; PEREIRA, 2021).

A ludicidade

desenvolvimento de

também
habilidades

Cognitivamente, contribui para o raciocinio légico,

promove 0

multiplas.

resolugéo de problemas e criatividade. Socialmente,
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estimula cooperagao, empatia e negociagao de regras. Do ponto
de vista afetivo, fortalece a autoestima e o sentimento de
pertencimento (MOURA, 2019). Tudo isso converge para uma
aprendizagem mais integral e contextualizada.

No entanto, a presenca efetiva do ludico nas escolas exige
politicas publicas que sustentem essa perspectiva. E necessario
garantir infraestrutura adequada, materiais diversificados,
formagéo continuada para os docentes e tempos pedagogicos
mais flexiveis (FERREIRA, 2023). Sem esses elementos, o
brincar corre o risco de ser limitado a datas comemorativas ou
momentos esporadicos.

A avaliagdo da aprendizagem também precisa
acompanhar essa concepgéo. Avaliar o brincar n&o significa
quantificar comportamentos ou resultados, mas compreender
processos. Observagdes, registros descritivos, portfélios e rodas
de conversa sdo instrumentos que valorizam a trajetéria da
crianga, sua participagao, suas descobertas e seus modos de ser
e aprender (CARDOSO; SANTOS, 2024).

Além disso, a ludicidade pode ser um caminho potente
para a inclusdo. Criangas com deficiéncia, por exemplo, muitas
vezes se expressam com mais liberdade e seguranca em
ambientes ludicos, onde o erro é aceito e as regras podem ser
ajustadas conforme as necessidades do grupo. Isso contribui para
uma escola mais justa e democratica (SILVA; NOBRE, 2020).

Em tempos de crescente digitalizacdo e aceleracédo da
vida, o brincar também assume um papel de resisténcia. Permitir
que as criangas brinquem, experimentem, inventem e se
conectem com o corpo e com os outros € uma forma de cuidar da
saude emocional e mental na infancia. A escola, como espago
coletivo de formagado, deve se comprometer com essa missao
(SANTOS et al., 2024).

Do ponto de vista curricular, integrar o ludico implica
romper com visdes reducionistas da aprendizagem. A
fragmentagao por disciplinas e a centralidade do livro didatico
devem dar lugar a projetos interdisciplinares, situagées-problema,
oficinas e sequéncias didaticas que envolvam jogos, simulagoes,
dramatizagbes e outros recursos criativos (KISHIMOTO, 2011).

Ressalta-se ainda a importancia da escuta sensivel do
professor. Observar como, com quem e do que as criangas
brincam oferece pistas sobre seus interesses, angustias e
conhecimentos prévios. O planejamento pedagdgico, nesse

sentido, deve dialogar com essas experiéncias, acolhendo-as
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como ponto de partida para o ensino (BRASIL, 2017).

Nao se trata de transformar a escola em um espago de
recreacdo permanente, mas de reconhecer que o brincar € um
direito e um recurso pedagodgico legitimo. O equilibrio entre
intencionalidade e liberdade, entre orientagdo e autonomia, € o
que torna o ludico verdadeiramente educativo (MENDONGCA,
RANGEL, 2020).

Em concluséo, os jogos e brincadeiras, quando compreendidos
em sua complexidade, contribuem para uma escola mais
significativa, criativa e comprometida com o desenvolvimento
humano. Para que isso acontegca, € necessario repensar
concepgdes, praticas, estruturas e politicas, assumindo o ludico

nao como acessorio, mas como esséncia do processo educativo.

CONSIDERAGOES FINAIS

O presente estudo evidenciou a importancia dos jogos e

brincadeiras como  ferramentas  essenciais para ©
desenvolvimento integral das criangas na Educagéo Infantil e no
Ensino Fundamental |. A insercdo do ludico nas praticas
pedagdgicas cotidianas promove ndo apenas o aprendizado de
conteudos curriculares, mas também contribui para o
desenvolvimento social, emocional e cognitivo dos alunos,
favorecendo uma aprendizagem mais significativa e
contextualizada.

No entanto, apesar do reconhecimento tedrico da
relevancia do brincar, a efetiva aplicagdo dessa abordagem
enfrenta desafios praticos, entre eles a rigidez da organizacao
escolar, o excesso de conteudos programaticos e a falta de
formacdo adequada para os professores. Essas dificuldades
acabam por restringir o tempo e o espago destinados as atividades
ludicas, reduzindo seu potencial transformador e limitando o
protagonismo infantil.

Outro aspecto importante € a necessidade de um olhar
atento e sensivel dos educadores, que devem atuar como
mediadores, equilibrando a liberdade e a orientagdo durante as
atividades ludicas. Essa mediacdo possibilita que o brincar
ultrapasse o carater recreativo para se tornar uma pratica
educativa, capaz de valorizar a diversidade cultural, as habilidades
individuais e o desenvolvimento integral dos estudantes.
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Além disso, para que o ludico se torne uma
pratica constante e efetiva, € fundamental que as
politicas publicas garantam condi¢gdes adequadas,
infraestrutura materiais

como apropriada,

diversificados e formagdo continuada dos
profissionais da educacéo. A avaliagao, por sua vez,
deve ser compreendida como um processo que
valoriza o percurso e a experiéncia das criangas,
reconhecendo multiplas formas de expressdao e
aprendizagem.

Assim, a valorizagdo dos jogos e
brincadeiras no contexto escolar configura-se como
uma estratégia indispenséavel para a constru¢do de
uma educagdo mais humanizada, democratica e
inclusiva. A implementagéo consciente e intencional
do ludico nas praticas pedagdgicas favorece o
desenvolvimento integral das criangas, preparando-
as para enfrentar os desafios do mundo
contemporaneo com criatividade, autonomia e senso
critico.

Portanto, a promogdo do brincar nas
instituicbes educacionais ndo deve ser vista como
uma atividade acesséria, mas sim como um direito
fundamental e um componente estruturante do
processo educativo, que contribui para a formagéo
de sujeitos ativos, participativos e em constante

construgao de conhecimento.
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Azevedo.

RESUMO

Este artigo analisa as Confissées de Santo Agostinho como
itinerario de conversao no qual desejo, memoria e tempo se
entrelagam numa narrativa teoldgico-existencial. Partindo
da estrutura em treze livros e do duplo movimento de
confissdo de pecado e louvor a Deus, examina-se: (a) o
género literario singular da obra, situada entre
autobiografia, oragéo e tratado teoldgico; (b) a dindmica do
desejo expressa na férmula “fizeste-nos para ti e inquieto
estd 0 nosso coragao enquanto ndo repousa em ti’; (c) a
fungdo da memdria e da reflexdo sobre o tempo na releitura
do passado a luz da graga; e (d) as implicagdes eclesiais e
pedagdgicas da confissdo agostiniana. Defende-se que,
nas Confissbes, Agostinho ndo apenas narra a propria vida,
mas oferece um modelo de leitura espiritual da existéncia,
em que o sujeito se descobre diante de Deus como histdria
aberta a conversao permanente.

Palavras-chave: Santo Agostinho;
memoria; tempo.

Confissbées; desejo;

ABSTRACT

This article examines Augustine’s Confessions as a
conversion itinerary in which desire, memory and time are
interwoven in a theological-existential narrative. Starting
from the thirteen-book structure and from the double
movement of confession of sin and praise of God, the paper
analyses: (a) the singular literary genre of the work, situated
between autobiography, prayer and theological treatise; (b)
the dynamics of desire expressed in the famous formula
“you have made us for yourself and our heart is restless
until it rests in you”; (c) the role of memory and Augustine’s
reflection on time in the reinterpretation of the past in the
light of grace; and (d) the ecclesial and pedagogical
implications of the Augustinian act of confessing. It argues
that, in the Confessions, Augustine does not merely narrate
his life, but offers a model of spiritual reading of existence,
in which the subject discovers him- or herself before God as
a history open to permanent conversion.
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INTRODUGAO

Escritas aproximadamente entre 397 e 400, cerca
de uma década apds a conversdo e ja no exercicio do
episcopado em Hipona, as Confissées ocupam lugar central
no conjunto da obra agostiniana. A obra, dividida em treze
livros, combina o relato da vida de Agostinho desde a
infancia até os primeiros anos de vida monastica com
longas meditagdes sobre o tempo, a criacdo e a leitura
espiritual do Génesis.

Desde as primeiras linhas, o texto surpreende
pela originalidade: ndo € uma autobiografia no sentido
moderno, centrada na autoafirmacdo do eu, nem apenas
um tratado doutrinal. Trata-se de uma “confissao” em duplo
sentido: reconhecimento humilde dos pecados e louvor
jubiloso a misericérdia divina. O “eu” agostiniano aparece
sempre em didlogo com um “Tu” divino; cada lembranga é
imediatamente reconduzida a presenga de Deus.

O objetivo deste artigo é apresentar uma leitura
das Confiss6es concentrada em quatro eixos: (a) a forma
(b) a

centralidade do desejo e da interioridade (sec¢do 3); (c) a

literaria e teoldgica da confessio (segao 2);

funcdo da memoaria e do tempo no processo de conversio
(secao 4); e (d) as dimensbes eclesiais e pedagodgicas da
obra (se¢do 5). Ao final, procura-se mostrar que Agostinho,
ao narrar a prépria vida, oferece também um método de

leitura espiritual da existéncia humana.



1 - AFORMA DA CONFESSIO: AUTOBIOGRAFIA,
ORACAO E TEOLOGIA

1.1. O duplo sentido de “confessar”

O titulo Confissées remete ao verbo latino confiteri, que, em
Agostinho, mantém dois sentidos complementares:
confessar os pecados e confessar, isto é, proclamar, a
grandeza de Deus. Ao longo da obra, esses dois
movimentos se entrelagam: quanto mais o autor reconhece
a miséria de sua condi¢cdo, mais se sente impelido a louvar
a misericordia divina; e quanto mais contempla a acao de
Deus em sua histéria, mais claramente percebe a
profundidade do préprio pecado.

Esse duplo movimento estrutura os livros autobiograficos
(1-1X). Agostinho descreve episddios concretos — o furtd
das peras, a concupiscéncia adolescente, a ambicdo na
carreira retérica, a adesdo ao maniqueismo — e, em
seguida, transforma cada episddio em ocasido de louvor ou
suplica: “Tu estavas comigo, mas eu nao estava contigo”;
“tu me guiavas sem que eu soubesse”. A narrativa ndo &€
neutra: é releitura do passado a luz da fé.

1.2. Um género hibrido

As Confissbes sao frequentemente chamadas de
“autobiografia espiritual’, mas o termo ndo da conta da
complexidade do texto. Pelo menos trés dimensdes se
articulam:

1 Narrativa autobiografica: os livros I-IX seguem, em
linhas gerais, o percurso biografico de Agostinho, da
infancia em Tagaste a conversdo em Mildo, passando pelos
estudos em Cartago, pela pratica da retérica em Roma e
Mildo e pela influéncia de figuras como Ménica, Nebridio,
Alipio e Ambrésio. O autor revisita continuamente suas
motivacodes, fracassos e descobertas.

2 Oracgao continua: quase todo o texto é formulado na
segunda pessoa do singular, dirigido a Deus. Mais do que
falar sobre Deus, Agostinho fala com Deus. Isso confere a
obra um caréater litirgico: as Confissées podem ser lidas
como longa oragdo na qual o passado é oferecido, o
presente € examinado e o futuro é confiado a graca.

3 Reflexdo teolégico-filoséfica: sobretudo nos livros X—
XIll, o relato biografico cede espago a longas meditagdes

sobre a memdéria, o tempo, a criacdo e a interpretagéo
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espiritual da Escritura. Nao ha ruptura entre “vida” e
“doutrina”; a experiéncia existencial torna-se laboratério
para pensar temas centrais da teologia e da filosofia.

Essa hibridizacdo de géneros é parte da forca da obra.
Ao entrelagar narragdo, oragao e reflexdo, Agostinho
propde uma forma de discurso teolégico que €, ao mesmo
tempo, subjetivo e eclesial, existencial e especulativo.
1.3. Estrutura em treze livros e unidade interna
A divisdo em treze livros permite perceber uma espécie de
movimento em trés grandes blocos:
Livros I-IX: relato da vida de Agostinho até a morte de sua
mae, Mbnica. O foco esta na experiéncia da inquietude, nas
buscas mal orientadas e na lenta descoberta da gracga.
Livro X: exame do presente, com énfase na analise da
memoria, das tentagdes e do estado espiritual atual do
autor. E uma “confissdo” diferente: ndo mais apenas
narrativa do passado, mas radiografia do coragdo no hoje
de Deus.
Livros XI-XIll: meditacdo sobre o tempo, a criacdo e o
relato dos seis dias em Génesis. A primeira vista, pode
parecer que Agostinho abandona a autobiografia para
entrar em exegese; na verdade, ele amplia a confisséo,
situando sua histdéria pessoal no horizonte mais amplo da
histéria da criacao e da salvacao.

A unidade da obra é dada justamente por essa
passagem do particular ao universal: da histéria de
um individuo a meditagao sobre o tempo e a criagédo
que envolvem todos. Confessar o préprio percurso
torna-se porta para confessar o Deus criador e

redentor.

2 - DESEJO E INTERIORIDADE: “FIZESTE-NOS
PARA TI”

21. O coragdao inquieto como chave
antropolégica
A famosa frase do inicio do Livro | — “fizeste-nos

para ti e inquieto esta o nosso coragao enquanto nao
repousa em ti” — funciona como tese antropoldgica
de fundo para toda a obra. O ser humano é

compreendido como um ser de desejo (desiderium),
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estruturalmente orientado para Deus. A inquietude néo é
defeito, mas sinal de transcendéncia: o coragdo s6 se
aquieta quando encontra o Bem absoluto.

Nos relatos da juventude, Agostinho mostra como essa

inquietude se deforma:

e na busca de prazeres sensuais, sobretudo nas confissdes
sobre a sexualidade;

e no episdédio do furto das peras, em que confessa ter
roubado “n&o por necessidade, mas por amar o préprio
furto” um desejo de transgressdo pelo prazer da
transgresséo;

e na ambicao intelectual e profissional, desejando sucesso
na carreira retérica mais do que a verdade;

e na adesdo ao maniqueismo, movida pela sede de uma
explicagdo racional do mal e de uma imagen?
“cientifica” de Deus.

Em todos esses casos, o desejo é real, mas ma¢t
orientado: busca plenitude em bens finitos. A conversao
nao anula a forca do desejo; antes, reorienta-o.

2.2. Conversao como purificagao do desejo .

Quando descreve o momento da conversdo em Mildo, no
episddio do “toma e I&” (Livro VIII), Agostinho mostra o
As

neoplaténicas lhe haviam mostrado a existéncia de uma

climax de um longo processo interior. leituras

realidade espiritual superior as coisas sensiveis; a
pregagédo de Ambrdsio e o exemplo de amigos convertidos
o haviam provocado; mas é o confronto com a propria
incapacidade de agir conforme a luz recebida que revela a
raiz do problema: o coragao dividido.

Ao ouvir a voz de uma crianga dizendo “toma e I€” e abrir
a carta aos Romanos, Agostinho sente, mais do que
entende, que Deus o chama a uma decisao. O texto biblico
toca precisamente a desordem de seus amores. A
conversdo aparece, entdo, como purificagdo do desejo: o
mesmo coragdo inquieto que antes se dispersava em
muitos objetos encontra, enfim, uma diregao unificadora em
Deus.

A célebre exclamacédo “tarde te amei, beleza tdo antiga e
tdo nova, tarde te amei” explicita essa reorientagdo. Deus

nao é um bem qualquer entre outros; é a Beleza que, uma
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vez encontrada, relativiza todos os demais bens. O desejo
ndo é extinto, mas intensificado e concentrado: “feriste o
meu coragado com a tua palavra, e eu te amei”.

2.3. A interioridade como lugar de encontro com Deus

O movimento de interiorizagdo € decisivo nas
Confissbes. A partir da leitura dos “livros platénicos” e do
Evangelho de Jodo, Agostinho aprende a “entrar em si” para
encontrar, no interior da alma, a presenga da Verdade que
nao muda. Deus deixa de ser buscado apenas na superficie
das coisas para ser reconhecido como “mais interior do que
0 mais intimo de mim e mais alto do que o mais alto em
mim”.

Esse caminho de interiorizagdo aparece em varios
momentos:

quando Agostinho revisita a prépria infancia e descobre
que, mesmo em sua ignorancia, Deus o sustentava;
quando analisa as paixdes e tentagdes, localizando-as no
dinamismo interno da alma, e nao apenas em fatores
externos;

quando, no Livro X, percorre as “vastas cavidades” da
memoria, procurando ali sinais da presencga divina.

A interioridade, contudo, ndo é fechamento narcisista. Ao
descer as profundezas de si, Agostinho encontra um Outro.
O “eu” das Confissées s6 se compreende na relagdo com

do

Deus; o “autoconhecimento” ¢é inseparavel

conhecimento de Deus.

3 - MEMORIA, TEMPO E NARRATIVA DE CONVERSAO

3.1. A memoéria como “palacio interior”

No Livro X, Agostinho declara que muda de registro: néo
quer mais simplesmente narrar o passado, mas confessar
o seu estado atual. Para isso, escolhe examinar a memdria.
Ele a descreve como um “grande palacio”, “vastos

armazéns” onde se guardam imagens sensiveis,

conhecimentos, sentimentos, lembrangas de alegrias e

tristezas, até o proprio esquecimento.

Essa descricdo tem, ao menos, trés fungoes:

1. Fenomenolégica: Agostinho se debruga sobre a
maneira como lembramos: imagens que se apresentam

a mente, associagdes, esquecimento e relembrancga.



Antecipando questdes da psicologia moderna, ele percebe

a complexidade dos processos mnémicos.

2. Teoldgica: ao perguntar onde e como recorda Deus,
Agostinho sugere que ha uma espécie de lembrancga
originaria de Deus na alma. Ndo se trata de uma
imagem sensivel, nem de um conceito aprendido, mas
de um “eco” da verdade que, de algum modo, j&
conhecemos e perdemos. Procurar Deus é, nesse
sentido, lembrar-se dele. A conversdo assume a forma
de uma anamnesis espiritual.

A membdria torna-se, assim, espacgo teoldgico: lugar em
que o passado é revisto a luz da graca e em que se
descobre a presenca silenciosa de Deus ao longo de toda
a historia pessoal.

3.2. O tempo como distensao da alma
Nos livros XI-XIll, Agostinho passa da meméria ao

tempo. A pergunta inicial — “Que fazia Deus antes de criar

0 céu e aterra?” — o leva a refletir sobre a prépria natureza

do tempo. Em Deus, afirma ele, ndo ha passado nem futuro;

Deus é eterno presente. O tempo comega com a criagéo e

& préprio do mundo criado.

O ponto decisivo é a localizagdo do tempo na alma.
Agostinho observa que nao podemos medir o passado,
porque ja ndo é; nem o futuro, porque ainda néo é. S6 o
presente existe, mas, se fosse um presente indivisivel, ndo
haveria tempo. Conclui, entdo, que o tempo é uma
“distenséo da alma”:

e passado é presente do passado na memodria;

e futuro é presente do futuro na expectativa;

e presente é presente do presente na atencgao.

Medimos o tempo medindo a duragdo dessa distenséo

interior. O relégio esta dentro de nés.

Essa andlise filosdfica tem consequéncias existenciais
profundas. Se o tempo é distensdo da alma, a converséo
pode ser entendida como processo de unificagdo dessa
alma dilacerada. A vida de Agostinho, antes da conversao,
aparece como dispersao em multiplos tempos e desejos; a
experiéncia da graga € um recolhimento no “hoje” de Deus,
onde passado, presente e futuro sido abragados e
reconciliados.
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3.3. A narrativa como integragao do tempo

A prépria forma das Confissbes participa desse
movimento. Ao escolher narrar retrospectivamente sua
histéria, Agostinho realiza uma espécie de cura do tempo:
resgata episodios que poderiam ser vistos apenas como
fracasso e os reinsere num tecido de sentido;
reconhece a presenca de Deus justamente nos momentos
de maior distancia;
transforma culpas passadas em ocasido de humildade e
confiancga.

A narrativa é, portanto, performativa: ao contar,
Agostinho se reconcilia com seu passado e oferece ao leitor
um método para fazer o mesmo. Em vez de ficar prisioneiro
de culpas ou nostalgias, o sujeito é convidado a apresentar

toda a sua histéria ao Deus que é Senhor do tempo.

4 - DIMENSOES ECLESIAIS E PEDAGOGICAS DA
CONFISSAO

4.1. Uma confissdo “em publico”

Embora escrito em forma de oracéo, o texto é destinado
a leitura por outros. Agostinho deixa claro que quer “elevar
até Deus o coragao e a mente” de quem o ler. A confissao,
entdo, nao é desabafo privado, mas ato eclesial: um bispo
se expde diante de sua comunidade, oferecendo néo
apenas sua doutrina, mas sua propria vida como
testemunho.

Essa dimensido publica se manifesta em varios
aspectos:

e a presenca constante da figura de Monica, modelo de
mae cristd e simbolo da Igreja que intercede pelos
filhos;

e a mengdo a amigos e companheiros de jornada (Alipio,
Nebridio, Evddio), que mostram que a conversao nao
€ processo solitario;

o asreferéncias a liturgia, especialmente aos salmos, que
acompanham a experiéncia interior de Agostinho.

Confessar-se diante de Deus e diante da Igreja significa
reconhecer-se membro de um corpo: a histéria pessoal é
atravessada pela histéria de outros; a graga recebida néo é

apenas para si, mas para edificar a comunidade.
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5.2. Um projeto pedagodgico cristao

As Confissbes também contém uma reflexdo implicita
sobre educagdo. Agostinho revisita a prépria formagao
retérica e intelectual, reconhecendo tanto seus frutos
quanto seus limites:

e critica a escola centrada na busca de aplausos e
honrarias, que o ensinou a “vender palavras” mais do
que a amar a verdade;

e denuncia uma pedagogia baseada em castigos fisicos e
em competicdo, que o afastou do amor gratuito ao
conhecimento;

e valoriza, por outro lado, a formagao recebida em casa,
especialmente pela mae, em que a fé e a humildade
eram apresentadas como bens superiores.

Ao longo da obra, Agostinho delineia outro modelo
educativo: o verdadeiro mestre é o Cristo interior, que fala
no coragdo; o estudo deve ser ordenado ao amor da
verdade; a inteligéncia precisa ser acompanhada por
purificacdo dos afetos. O bispo que escreve as Confissées
€, a0 mesmo tempo, pedagogo: narra sua historia para
ensinar a ler a propria vida a luz de Deus.

5.3. Implicacdes para a espiritualidade e a pastoral

Do ponto de vista espiritual, as Confissées sugerem um
caminho de acompanhamento interior que passa por:

1. Memoéria examinada: revisitar o passado nao para se
prender a ele, mas para reconhecer a agao de Deus e
pedir perdao.

de

concupiscéncia (dos prazeres, do poder, do saber) e

2. Desejo purificado: identificar as formas
deixa-las ser reorientadas por um amor maior.

3. Tempo oferecido: aprender a viver o presente como
lugar de encontro com Deus, sem nostalgia paralisante
nem ansiedade esterilizante.

Do ponto de vista pastoral, a obra continua sendo modelo
para homilias, retiros, acompanhamentos espirituais. A
forma de Agostinho falar de si — sem autojustificagdes,
sem curiosidade morbida, sempre voltando para Deus —
oferece um critério para qualquer compartiihamento de

experiéncia na comunidade crista.

2026

Nova Geragéo

CONSIDERAGOES FINAIS

As Confissbes de Santo Agostinho constituem um
marco na histéria da literatura e da teologia crista. Ao narrar
sua vida em forma de oragéo, o autor inaugura uma maneira
nova de articular experiéncia subjetiva, reflexao filosdfica e
fé eclesial.

Ao longo deste artigo, vimos que o eixo unificador da
obra pode ser lido na triade desejo—memoria—tempo. O
coragao inquieto, criado para Deus, busca descanso em
multiplos bens até ser reorientado pela graga; a memoria,
como “palacio interior’, permite reinterpretar o passado e
reconhecer nele a presenga silenciosa de Deus; o tempo,
entendido como distensdo da alma, revela a necessidade
de unificagdo interior no eterno presente divino.

A forma hibrida da confessio — autobiografica, orante e
teoldgica — faz das Confissées um texto ao mesmo tempo
profundamente pessoal e exemplar. Ao expor sua propria
histéria, Agostinho oferece ao leitor um método para ler a
prépria: revisitar o passado, reconhecer a graga, purificar o
desejo e entregar o futuro a misericordia de Deus.

Em um contexto contemporaneo marcado por narrativas
auto-referenciais e por fragmentacdo do tempo e da
memoéria, as Confissbes continuam a interpelar. que
fazemos com nossa inquietude? Como administramos
nossas lembrangas? Em que usamos nosso tempo? A
resposta agostiniana permanece atual: somente ao voltar-
se para Aquele que nos fez para Si o coragdo humano

encontrara repouso.
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RESUMO

Este artigo analisa a obra A Trindade, de Santo Agostinho,
com foco na busca agostiniana pela imago Trinitatis na
mente humana. Partindo do contexto controvertido dos
séculos IV=V, marcado pelas heresias anti-trinitarias e
pelas definicdes conciliares de Niceia e Constantinopla, o
estudo mostra como Agostinho articula fé e razdo para
defender a unidade e igualdade do Pai, do Filho e do
Espirito Santo, deslocando progressivamente o eixo da
investigacao para o interior da alma. A partir de pesquisa
tedrico-bibliografica, centrada na edicdo da colegéo
Patristica da Paulus e em suas notas introdutérias e
complementares, examinam-se: (a) o método que combina
exegese biblica, argumentagédo filoséfica e autocritica
intelectual; (b) o itinerario da busca da imagem trinitaria, das
imagens exteriores as triades interiores da mente; e (c) a
elaboragédo da triade memoria—inteligéncia—vontade e da
caridade como vestigios privilegiados da Trindade.
Argumenta-se que, para Agostinho, a alma humana nao é
apenas receptora passiva de uma doutrina revelada, mas
lugar dindmico em que o mistério trinitario se deixa insinuar,

ainda que “em espelho e enigma”.

Palavras-chave: Santo Agostinho; Trindade; imagem de
Deus; memoria; caridade.

ABSTRACT

This article examines Augustine’s De Trinitate (On the

Trinity), focusing on his search for the imago Trinitatis in the

Vitor Luis Carvalho De Goes

human mind. Starting from the controversial context of the
4th-5th centuries, marked by anti-Trinitarian heresies and
the conciliar definitions of Nicaea and Constantinople, the
study shows how Augustine combines faith and reason in
order to defend the unity and equality of Father, Son and
Holy Spirit, gradually shifting his investigation to the
interiority of the soul. Based on a theoretical and
bibliographical approach centred on the Brazilian Paulus
Patristica edition and its introductory and complementary
notes, the paper analyses: (a) Augustine’s method, weaving
together biblical exegesis, philosophical argument and
intellectual self-critique; (b) the itinerary of his search for
Trinitarian images, from external analogies to the inner
triads of the mind; and (c) the development of the triad
memory—understanding—will and of charity as privileged
traces of the Trinity. It is argued that, for Augustine, the
human soul is not merely a passive receiver of revealed
doctrine, but the dynamic place in which the Trinitarian

mystery is dimly reflected, “as in a mirror and in an enigma”.

Keywords: Augustine; Trinity; image of God; memory;
charity.

INTRODUGAO

Entre os grandes tratados trinitarios da tradigéo
cristd latina, A Trindade ocupa lugar singular. Agostinho
trabalha na obra por muitos anos, consciente ao mesmo
tempo da grandeza do tema e do risco de erro quando se
fala de Deus com linguagem humana. O tratado nasce em

um contexto ainda marcado pelo legado do arianismo e por
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discussdes em torno da divindade do Filho e do Espirito,
mesmo apods as definigdes conciliares de Niceia (325) e
Constantinopla (381).

Mais do que repetir formulas dogmaticas, Agostinho
procura compreender “quéo retamente se diz, se cré e se
entende” a fé ftrinitaria. Ao longo dos quinze livros, a
reflexdo desloca-se progressivamente das polémicas
doutrinais para uma investigacéo interior, em que a alma
humana ¢é apresentada como imagem e vestigio da
Trindade. A famosa maxima — “Vés a Trindade, se vés a
caridade” — condensa o ponto de chegada desse percurso
contemplativo e especulativo.

O objetivo deste artigo é reconstruir, de forma
sintética, trés eixos centrais do tratado: (1) o método que
articula fé e razdo na abordagem do mistério ftrinitario
(secdo 2); (2) a busca da imago Trinitatis na alma, com
destaque para a triade memoria—inteligéncia—vontade
(secao 3); e (3) o papel da caridade como “visibilidade” da
Trindade e principio de reforma da imagem divina no ser
humano (seg¢ao 4).

Metodologicamente, trata-se de uma pesquisa
tedrico-bibliografica, baseada na leitura de A Trindade e de
comentadores da obra, com aten¢ao a unidade interna do

tratado e ao desenvolvimento das analogias psicolégicas.

1 - FE, RAZAO E METODO NA INVESTIGAGAO DO
MISTERIO TRINITARIO

Agostinho inicia o tratado com uma espécie de
pacto com o leitor: se ambos tiverem certeza, caminharao
juntos; se ambos duvidarem, investigarao juntos; se o erro
for do autor, o leitor deve corrigi-lo; se o erro for do leitor,
deve corrigir-se. Esse dispositivo retérico ndo é mero
ornamento; ele revela a consciéncia de que a reflexao sobre
Deus s6 pode ser conduzida com humildade intelectual,
dentro da comunhdo da Igreja. A teologia trinitaria €, desde
0 inicio, um exercicio comunitario de caridade e verdade.

O primeiro elemento do método agostiniano é a
primazia da Escritura. O mistério da Trindade é, antes de
tudo, dado revelado. Por isso, os livros |-V apresentam
forte carater exegético. Agostinho recolhe passagens

biblicas que falam do Pai, do Filho e do Espirito Santo,
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confronta textos que parecem subordinar o Filho ao Pai,
explora as missdes divinas na histéria da salvagao e
interpreta a encarnagdo como chave hermenéutica das
diferencas pessoais. A linguagem biblica, com suas
imagens corporais e afetivas, €& vista como
condescendéncia pedagdgica: Deus se deixa dizer com
metaforas tiradas do mundo criado para elevar o espirito
humano a realidade invisivel.

O segundo elemento € o uso critico da razéo
filoséfica. A partir dos livros V-VII, Agostinho recorre a
categorias como substancia, esséncia, relagdo e pessoa
para formular de modo minimamente coerente o que a
Igreja professa. Contra o arianismo, ele insiste na
consubstancialidade do Filho e do Espirito com o Pai;
contra o modalismo, sublinha a distingdo real entre as
pessoas. Ao mesmo tempo, reconhece que termos como
“pessoa” sdo adotados mais por necessidade linguistica do
que por adequagdo ontologica perfeita: sdo rétulos
imperfeitos que visam preservar, simultaneamente, unidade
e distingdo. A razédo tem, assim, fungdo ministerial: ndo cria
o dogma, mas o explicita e o defende de equivocos.

O terceiro elemento do método € o recurso as
imagens e analogias. Agostinho sabe que Deus é, em
sentido forte, incompreensivel e inefavel. Diante dessa
opacidade, propée um caminho pedagogico que parte da
experiéncia: do mundo exterior as estruturas da mente. Ele
testa analogias no nivel da percepgédo sensivel, da vida
psiquica, das relagdes de amor, avaliando suas forgas e
limites, abandonando algumas e aprofundando outras. O
tratado assume, assim, a forma de um itinerario: ndo
apresenta uma teoria acabada desde o inicio, mas encena
a propria dindmica da busca intelectual e espiritual.

Por fim, esse método é intrinsecamente espiritual.
Agostinho insiste na necessidade de purificagao do coragéo
para falar retamente de Deus. A especulagao trinitaria ndo
€ dissociada da pratica da caridade, da vida de oragéo e da
insercdo na comunidade eclesial. A investigagéo teolégica
€, a0 mesmo tempo, um caminho de conversao: quem fala
de Deus deve ao mesmo tempo deixar-se transformar por

Ele.



2 - ABUSCA DA IMAGO TRINITATIS NA ALMA
HUMANA

2.1. Do mundo exterior a interioridade
do Livro VI,

explicitamente para o problema da imagem: se o ser

A partir Agostinho  volta-se
humano foi criado “a imagem e semelhanga de Deus”, em
que sentido essa imagem pode refletir o mistério trinitario?

Num primeiro momento, ele procura triades no nivel
do homem exterior e do mundo sensivel. A percepgao
visual, por exemplo, supde o objeto que é visto, a imagem
que se forma no olhar e a atengdo ou intencdo que une
sujeito e objeto. Ha ai trés termos correlatos, mas que néo
possuem a mesma dignidade: o objeto é exterior ao sujeito,
a imagem é um mediador, a atencdo é um ato da alma.
Essa triade é real, porém ainda marcada demais pela
exterioridade para ser verdadeira imagem de Deus.

Agostinho entao se volta para o “homem interior” e,
mais especificamente, para aquela parte da alma pela qual
o ser humano raciocina sobre as coisas temporais. Nesse
nivel, identifica-se uma nova triade: a memoria das coisas,
0 pensamento que atualiza o que esta na memodria e a
vontade que dirige a atencdo. Trata-se de uma triade mais
nobre, porque todos os seus termos pertencem a mesma
substancia espiritual; ainda assim, ela continua ocupada
principalmente com realidades temporais e, por isso, néo
expressa de modo suficiente a imagem de Deus.

Esse movimento prepara o passo seguinte: a
passagem da razao inferior, voltada para a ciéncia das
coisas mutaveis, a razao superior, orientada para a
contemplagao das realidades eternas. A verdadeira imago
Trinitatis deve ser buscada nessa regido mais alta da
mente, “pela qual se conhece a Deus, ou se pode vir a
conhecé-lo”. E nesse horizonte que surgird a triade
memoria—inteligéncia—vontade como expressdo mais
adequada da imagem trinitaria.

2.2. Memobria, inteligéncia e vontade

O ponto culminante da investigagéo psicolégica é a
identificacdo, na mente humana, de uma triade interior
formada por memoria (memoria), inteligéncia (intelligentia

ou intellectus) e vontade/amor (voluntas ou amor).
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Agostinho descreve a memdria como o “recolho”
interior em que a mente, de algum modo, ja se conhece e
se guarda a si mesma, ainda que esse conhecimento
permaneca implicito, ndo tematizado. A inteligéncia é o ato
pelo qual a mente traz a presenga aquilo que nela estava
latente: € o pensamento que ilumina o conteddo da
memoria, o verbum interior, a palavra silenciosa pela qual a
mente diz a si mesma o que ja era. A vontade ou amor é o
movimento pelo qual a mente adere ao seu proprio
conhecimento, alegrando-se nele, aprovando-o, unindo-se
ao que conhece.

Esses trés elementos ndo sao trés substancias, mas
trés dimensodes inseparaveis de uma mesma vida espiritual.
A mente que se recorda, se entende e se ama é uma s0,
mas se manifesta triplamente. A analogia com a Trindade
se impoe:

e a memoria, como fonte silenciosa, evoca o Pai;

e a inteligéncia, como palavra gerada da memodria,
evoca o Filho/Verbo;

e a vontade/amor, como lago procedente de ambos,
evoca o Espirito Santo.

Agostinho sublinha, no entanto, a imperfeicdo da
analogia. Em Deus, as pessoas sao relacbes subsistentes
numa Unica esséncia simples; na alma, memoria,
inteligéncia e vontade sdo operag¢des de uma substancia
criada, sujeita ao esquecimento, ao erro, ao desvio da
vontade. Apesar disso, a ftriade interior possui uma
dignidade singular: nela, a alma se mostra una e trina, e é
precisamente ai, no que ela tem de mais elevado, que é
possivel procurar a imagem de Deus.

Essa triade aparece em dois planos. No plano da razéo
inferior, ela estrutura a “ciéncia” das coisas humanas:
lembramos verdades da fé, compreendemos seu sentido de
modo discursivo, aderimos a elas com a vontade. No plano
da razao superior, a mesma triade estrutura a “sabedoria”,
isto é, a contemplagao das realidades eternas: lembrar-se
de Deus, entendé-lo tanto quanto possivel nesta vida e
ama-lo acima de todas as coisas.

Assim, a imago Trinitatis ndo é uma duplicagao abstrata

da Trindade no interior da alma, mas a propria dinamica da
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mente, que, ao voltar-se para Deus, participa
analogicamente da vida trinitaria. A alma é imagem de Deus
na medida em que esta ordenada para Ele, e essa
ordenacéo se da precisamente por memoria, inteligéncia e
vontade.

3.3. Ciéncia, sabedoria e o dinamismo da caridade

A distingdo entre ciéncia (scientia) e sabedoria
(sapientia) aprofunda o sentido da analogia psicoldgica. A
ciéncia refere-se ao conhecimento das coisas temporais,
necessario para viver retamente neste mundo; a sabedoria,
a contemplacéao das coisas eternas, que da a vida crista sua
forma ultima. Em ambos os niveis, a trindade memoéria—
inteligéncia—vontade esta presente, mas s6 na sabedoria
ela se torna imagem mais plena de Deus.

Quando a mente se ocupa das realidades
temporais em vista da salvagao, ha uma primeira “trindade
da fé”: recorda-se das verdades reveladas, compreende-as
de maneira ainda imperfeita e adere a elas com a vontade.
Porém, é ao elevar-se as realidades eternas, ao voltar-se
diretamente para Deus, que essa triade atinge sua
configuragdo mais alta: lembrar-se de Deus, contempla-lo
pela inteligéncia e ama-lo constitui 0 modo como a alma
participa, de maneira criada, do movimento trinitario de
geracao e processao.

Nesse contexto, a caridade assume papel decisivo.
Em sua investigagdo, Agostinho encontra também outra
triade: amante, amado e amor. Essa estrutura mostra que
o0 amor, por natureza, é relacional: supde um sujeito que
ama, um termo amado e o vinculo amoroso que o0s une.
Agostinho percebe ai uma ressonancia profunda com a
Trindade, embora, por prudéncia, ele prefira ndo se fixar de
imediato nessa imagem, considerando-a exigente demais
para a fraqgueza da mente. Ainda assim, o esquema
amante—amado—amor  permanece como  horizonte
regulador de toda sua especulagéo.

Dessa maneira, a caridade deixa de ser
simplesmente um atributo moral para tornar-se chave
epistemoldgica e ontolégica. E na experiéncia do amor —
sobretudo do amor a Deus e ao proximo — que a mente se
torna verdadeiramente capaz de entrever algo da vida
trinitaria. A imago Trinitatis ndo é apenas intelectual; é
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essencialmente dinamica e afetiva: s6 se realiza
plenamente quando memodria e inteligéncia sdo assumidas

e ordenadas pelo amor.

2 CARIDADE E REFORMA DA
TRINDADE NA VIDA ESPIRITUAL

IMAGEM: VER A

A maxima “Vés a Trindade, se vés a caridade”
condensa a convicgao de que € o amor que torna, de certo
modo, “visivel” o Deus invisivel. O ponto de partida é o
versiculo joanino “Deus é amor” (1Jo 4,8). Se Deus é
caridade, e se quem ama permanece em Deus e Deus nele,
entdo é na experiéncia concreta da caridade que a
presenca trinitaria se manifesta de modo mais intenso. Essa
afirmacgao tem ao menos trés desdobramentos.

Em primeiro lugar, a caridade €& via de
conhecimento de Deus. Agostinho ndo opbde amor e
inteligéncia; ao contrario, vé na caridade a forma mais
elevada de conhecimento. Enquanto o saber puramente
conceitual permanece exterior, a caridade implica
participagdo: conhecer a Deus como amor é ja ser
envolvido por Ele, deixar-se plasmar por sua agdo. A
teologia trinitaria, assim, ndo é somente discurso sobre
Deus, mas também transformacdo daquele que fala. A
mente que ama Deus e o proximo entra mais
profundamente no mistério trinitario do que aquela que
apenas formula definicdes corretas.

Em segundo lugar, a caridade fraterna torna-se
lugar de manifestagdo da Trindade. O amor pelo préximo
nao € simples consequéncia moral de uma doutrina
abstrata; ele é o préprio espago em que a vida trinitaria se
torna operante na histéria. Ninguém pode amar
verdadeiramente o irmdo sem participar da caridade de
Deus. Esse amor que une amante e amado &, para
Agostinho, reflexo do Espirito Santo, que procede do Pai e
do Filho como lago de comunhao. Desse modo, cada ato de
caridade auténtica é, ainda que de modo velado, epifania
do Deus trino.

Em terceiro lugar, a caridade é principio de reforma
da imagem de Deus na alma. O pecado n&o destréi a imago
Trinitatis, mas a obscurece. A mente continua a possuir

memoria, inteligéncia e vontade, mas desordenadas:



lembra-se de muitas coisas e esquece Deus; entende com
sutileza realidades temporais € permanece obtusa para as
eternas; ama bens finitos de maneira desmedida e
negligencia o sumo Bem. A graca divina, operando pela
caridade, reforma essa imagem: reconduz a memodria a
Deus, purifica a inteligéncia, reorienta a vontade. Nao por
acaso, Agostinho termina o tratado com uma oragdo em
que pede: “Que eu me recorde de Ti, que eu te conheca,
que eu te ame”.

Assim, a antropologia trinitaria agostiniana é, ao
mesmo tempo, doutrina e caminho. Doutrina, porque
oferece um esquema para pensar a alma como unidade
trina — memdria, inteligéncia, vontade — e para relacionar
essa estrutura a Trindade. Caminho, porque descreve o
processo pelo qual essa imagem é progressivamente
restaurada pela caridade. Ver a Trindade na caridade
significa reconhecer que o verdadeiro “lugar” de Deus nao
€ um além-mundo indiferente, mas o coragao purificado que
ama.

Em chave contemporanea, essa perspectiva

relativiza  leituras  puramente intelectualistas ou
institucionalistas do cristianismo: o centro da vida crista nao
é apenas a adesdo a férmulas dogmaticas ou a praticas
rituais, mas a participacdo na vida trinitaria por meio de
relagdes concretas de amor. A caridade torna-se, assim,
critério pratico de autenticidade trinitaria: quanto mais uma
comunidade vive a comunhao, mais ela se torna icone do

Deus que é comunhao.

CONSIDERAGOES FINAIS

A Trindade é, ao mesmo tempo, monumento
dogmatico e itinerario espiritual. Neste artigo, procurou-se
destacar trés aspectos do tratado: o método que articula
Escritura, razdo e analogia sob o signo da humildade; o
itinerario da busca da imago Trinitatis na alma, culminando
na triade memdria—inteligéncia—vontade; e o lugar central
da caridade como via de conhecimento de Deus e principio
de reforma da imagem.

Viu-se que Agostinho recusa tanto o racionalismo

quanto o fideismo: a fé trinitaria pede compreensao, mas
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essa compreensdo permanece ‘em espelho e enigma’,
dependente da graga e vinculada a transformacéo da vida.
A triade memodria—inteligéncia—vontade mostra a alma
como unidade trina que, ao refletir sobre si mesma,
encontra pistas da vida divina que a funda. Contudo, é a
caridade — “vés a Trindade, se vés a caridade” — que
garante que essa imagem nao permaneca mera estrutura
abstrata, mas se torne caminho de conformagéo a Deus.
Nesse sentido, a atualidade de A Trindade
ultrapassa os limites da dogmatica estrita. A obra oferece
uma chave para pensar a pessoa humana como ser
relacional, chamado a existir em memodria agradecida,
inteligéncia iluminada e amor doador. Em um contexto em
que a subjetividade tende a ser reduzida a psicologia
individual ou a funcionalidade social, a antropologia trinitaria
agostiniana lembra que o nucleo mais profundo do eu €, ao
mesmo tempo, memoéria de um Outro, escuta de uma

Palavra e participagcdo em um amor que o transcende.
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RESUMO

Este artigo analisa a obra La esencia de la manifestacion,
de Michel Henry, buscando explicitar como o filésofo
francés reconduz o problema do ser do ego a
fenomenologia da vida. Partindo da critica a ontologia
classica e a fenomenologia intencional de matriz
husserliana, Henry questiona a primazia do aparecer no
horizonte do mundo e da visibilidade, propondo, em seu
lugar, uma “fenomenologia material” centrada na
autoafecgdo da vida. A pesquisa, de carater tedrico-
bibliografico, toma como referéncia principal a edigédo
espanhola da obra de Henry e alguns comentadores,
reconstruindo o percurso que vai da critica ao cogito
cartesiano até a formulagdo da vida como esséncia da
manifestagdo. Argumenta-se que, ao deslocar a questdo do
ser do ego para a esfera da imanéncia afetiva, Henry
reformula simultaneamente a fenomenologia, a ontologia e
a compreensdo da subjetividade. Ao final, indicam-se
algumas implicacdes éticas e religiosas dessa filosofia da
vida, bem como seus limites e desafios para o debate
contemporaneo.

Palavras-chave: Michel Henry; fenomenologia da vida; ego;
imanéncia; esséncia da manifestagao.

ABSTRACT

This article examines Michel Henry's La esencia de la
manifestacion, aiming to clarify how the French philosopher
rethinks the problem of the being of the ego through a
phenomenology of life. Starting from a critique of classical
ontology and Husserlian intentional phenomenology, Henry
questions the primacy of appearing within the horizon of the
world and visibility, and instead proposes a “material
phenomenology” centered on life’'s self-affection. This
theoretical and bibliographical research relies mainly on the
Spanish  edition of Henry's work and selected
commentators, reconstructing the path that goes from the
critique of the Cartesian cogito to the idea of life as the
essence of manifestation. It is argued that, by shifting the
question of the ego’s being to the sphere of affective
immanence, Henry simultaneously reshapes
phenomenology, ontology, and the understanding of
subjectivity. Finally, the article points to some ethical and
religious implications of this philosophy of life, as well as its
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limits and challenges for contemporary debate.

Keywords: Michel Henry; phenomenology of life; ego;
immanence; essence of manifestation.

INTRODUGAO

A reflexao sobre o “ego” ocupa um lugar central na
filosofia moderna desde Descartes. Com o cogito, inaugura-
se a pretensao de encontrar um fundamento seguro para o
saber, identificando o “eu” como aquilo que permanece
indubitavel. No entanto, como observa Michel Henry em La
esencia de la manifestacion, permanece obscuro, nessa
tradicdo, o modo de ser proprio desse ego: que significa,
afinal, dizer “eu sou™?

A fenomenologia, de Husserl a Heidegger,
radicaliza essa pergunta ao deslocar a atengédo do simples
dado empirico para as condi¢des de possibilidade da
experiéncia e para o sentido do ser. Ainda assim, segundo
Henry, tanto a ontologia quanto a fenomenologia classicas
permanecem marcadas por um mesmo pressuposto: a ideia
de que toda manifestacdo se da como exteriorizagdo no
horizonte do mundo, da visibilidade e da intencionalidade.

O objetivo deste artigo é expor, de modo sintético,
como Henry contesta esse pressuposto e propée uma
fenomenologia da vida como esséncia da manifestagdo. Em
primeiro lugar, apresenta-se o problema do ser do ego e a
critica henryana a primazia da intencionalidade (secédo 1).
Em seguida, examina-se a nogao de vida como autoafeccao
e a caracterizagdo da “imanéncia absoluta” (segao 2). Por
fim, discutem-se algumas consequéncias ontoldgicas,
éticas e religiosas da fenomenologia da vida (se¢ao 3), bem
como seus alcances e limites.

Metodologicamente, trata-se de uma pesquisa



tedrico-bibliografica, baseada principalmente na leitura da
obra de Henry e em sua contextualizacdo no interior da
tradigdo fenomenoldégica. O recorte proposto ndo pretende
esgotar a complexidade da obra, mas oferecer um caminho
de entrada que respeite a coeréncia interna do projeto

henryano.

1 - O PROBLEMA DO SER DO EGO E A CRITICA A
FENOMENOLOGIA INTENCIONAL

1.1. O ego entre Descartes, Husserl e Heidegger

Na introducdo de La esencia de la manifestacion,
Henry parte de uma constatagao inspirada em Heidegger:
0 cogito cartesiano, embora pretenda oferecer um comego
radical, deixa indeterminada a “maneira de ser” da coisa
pensante. Dizer “eu penso, logo existo” ainda nao esclarece
que tipo de ser é esse “eu” que pensa.

A fenomenologia husserliana retoma esse
problema ao descrever o ego transcendental como polo das
vivéncias intencionais. O sujeito €&, entdo, correlato
estrutural de um mundo de objetos dados a consciéncia.
Tudo o que aparece, aparece “para” um ego, sob formas
intencionais. No entanto, a descrigdo permanece atrelada a
estrutura “consciéncia de algo”: o fendmeno é entendido a
partir da relagdo sujeito—objeto.

Heidegger, por sua vez, desloca o foco para o
Dasein, ser que compreende o ser, mostrando que a
questdo do ego deve ser recolocada em termos da
existéncia concreta, temporal e mundana. Ainda assim,
Henry considera que a fenomenologia heideggeriana
continua presa a uma forma de exterioridade: a verdade do
ser se joga no “desvelamento” dentro de um horizonte de
mundo, de abertura, em que o aparecer remete a um jogo
de luz e ocultamento.

Para Henry, porém, essa concepgéo do fendmeno
como aquilo que se mostra no “fora” — no mundo, na
visibilidade, na clareira — nao é capaz de fazer justica a
experiéncia mais originaria que temos de nés mesmos: a
experiéncia da vida que se sente e se padece a si mesma
desde dentro. E a partir dessa intuicdo que se reabre o

problema do ser do ego.
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1.2. Critica a primazia da intencionalidade

O alvo direto de Henry é a tese, implicita em grande
parte da fenomenologia, de que toda manifestagdo é
intencional. Essa tese sup6e que nao ha fenbmeno sem a
estrutura “consciéncia de algo”, isto é, sem um correlato
objetivo que se destaca no horizonte.

Contra isso, Henry sustenta que existe um modo de
aparecer que nao € intencional, nem mundano, nem
objetivo, mas puramente imanente: 0 modo como a vida se
sente a si mesma, se afeta a si mesma, antes de qualquer
relagdo com objetos. Quando sofro, alegro-me ou
experimento a fadiga, ndo tenho primeiramente um objeto
diante de mim; sou atingido por um sentir que n&o se coloca
“a distancia” de si proprio.

Assim, o ego ndo é, em primeiro lugar, polo de
intencionalidade, mas sujeito de autoafecgdo. Antes de ser
consciéncia de algo, é vida que se sente vivendo. Nesse
sentido radical, a manifestagcdo originaria ndo é a
objetivacdo no mundo, mas a experiéncia afetiva de si.

Ao introduzir essa distincdo entre manifestagao
mundana e manifestacdo imanente, Henry abre a
possibilidade de uma “fenomenologia da vida” que néo se
confunde com a fenomenologia intencional classica. O ser
do ego, entdo, ndo podera mais ser descrito apenas em
termos de estruturas de consciéncia de objetos, mas como

modo singular de auto-revelagéo.

2 - VIDA, AUTOAFECGAO E ESSENCIA DA
MANIFESTAGAO

2.1. A “fenomenologia material” de Michel Henry

Henry chama sua proposta de “fenomenologia
material” ou “fenomenologia radical”’. O adjetivo “material”
nao indica aqui uma oposigao a “espiritual’, mas a critica a
abstracdo da fenomenologia que reduz a experiéncia a
formas estruturais vazias. “Material” significa: carregada de
conteudo afetivo, de pathos, de sofrimento e jubilo.

A chave de leitura é a nogao de autoafecgao: a vida
se experimenta a si mesma sem distancia, sem mediagao,
sem exterioridade. Ndo ha entre a vida que sente e a

Vida sentida nenhum intervalo; elas sdo o mesmo.
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Diferentemente da intencionalidade, em que a consciéncia
se dirige a algo distinto de si, na autoafec¢ao a identidade
entre aquele que sente e aquilo que é sentido é absoluta.

E essa experiéncia de imanéncia absoluta que
Henry identifica como “esséncia da manifestagdo”. Em vez
de pensar a esséncia da manifestacao a partir de categorias
visuais (luz, clareira, horizonte, aparecimento no mundo),
ele a pensa a partir do sentir de si mesmo — um sentir que
nao aparece “fora”, que ndo pode ser visto, mas que
constitui, ainda assim, a forma mais originaria de aparecer.

A fenomenologia, assim reconduzida, deixa de ser
descrigao das estruturas da consciéncia intencional para se
tornar descricdo da vida que se revela a si propria. Em
outras palavras, a verdadeira “filosofia primeira” nao é mais
a ontologia do ser em geral, mas a fenomenologia da vida
individual, concreta, afetiva.

2.2. Invisibilidade, pathos e imanéncia absoluta

Um dos pontos mais provocativos da obra de Henry
é a tese da “invisibilidade” da vida. Se a manifestagao
originaria é imanente, ela ndo pode ser vista como um
objeto mais no mundo. O que se mostra na autoafec¢ao nao
€ um ente entre outros, mas a propria capacidade de sentir-
se.

Isso ndo significa que a vida seja um mistério
mistico inacessivel, mas que seu modo de aparecer é
distinto do modo de aparecer das coisas. As coisas
aparecem “fora”, em um espago comum, submetidas a leis
de exterioridade; a vida aparece “dentro”, na interioridade
absoluta do sentir.

Essa interioridade é descrita por Henry em termos
de pathos: a vida é padecimento de si, esfor¢o, sofrimento,
prazer, energia. Ela ndo € uma substancia imével, mas um
dinamismo afetivo. Dai a importancia de compreender a
esséncia da manifestagdo ndo apenas como um conceito
I6gico, mas como experiéncia vivida.

Ao radicalizar a diferenca entre manifestagdo
mundana e manifestagdo imanente, Henry também
reconfigura a nogao de transcendéncia. O mundo aparece
como o lugar da transcendéncia — o que se destaca diante

de nés —, mas essa transcendéncia é sempre secundaria
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em relagdo a imanéncia da vida que a suporta. O ego,
enquanto vida, € mais originario do que qualquer mundo

que se abra diante dele.

2 - CONSEQUENCIAS ONTOLOGICAS, ETICAS E
RELIGIOSAS DA FENOMENOLOGIA DA VIDA

3.1.

ontologia

Reconfiguragdo da subjetividade e da

Se a esséncia da manifestacao é a autoafecgéo da
vida, entdo a subjetividade deixa de ser compreendida
como um “eu” que se opde a um mundo de objetos, para
ser entendida como o campo originario de revelagdo. O
ego, enquanto vida, ndo €& apenas um centro de
representacao ou um pdlo de sintese das intengbes, mas o
lugar em que o ser se da afetivamente, antes de qualquer
tematizacao tedrica ou objetivagdo no mundo.

Nesse quadro, a oposigao classica sujeito/objeto
perde seu estatuto fundante. A subjetividade ndo é uma
instancia que se ergue diante de um repertério de coisas,
mas a experiéncia viva de si, na qual ja se encontra, de
maneira pré-reflexiva, todo o sentido possivel. A
“interioridade” de que fala Henry ndo é um interior
psicolégico fechado em si mesmo, mas a dimensao mais
originaria de manifestagdo, aquela em que o aparecer ndo
passa pela distancia, pela vista ou pela representacéo, mas
pela pura paténcia do sentir-se.

Ontologicamente, isso significa que o ser ndo pode
mais ser pensado apenas em termos de presenga objetual,
de estrutura do mundo ou de clareira do ser. O ser, em seu
nivel mais radical, se diz da vida que se revela a si mesma,
na imanéncia absoluta da autoafeccdo. A ontologia, se
pretende permanecer fiel aquilo que funda toda experiéncia,
precisa converter-se em fenomenologia da vida; caso
contrario, corre o risco de falar de um “ser” abstrato,
desvinculado daquilo que é sempre ja vivido. Em vez de
uma ontologia da objetividade, Henry propde uma ontologia
“patética”, em que o ser é inseparavel do pathos da vida.

Essa conversao implica ainda uma reinterpretagao

profunda da nogdo de mundo. O mundo deixa de ser a



instancia ultima de referéncia — o horizonte neutro onde
tudo aparece — para ser pensado como estrutura derivada,
como modo secundario de manifestagdo. O que chamamos
‘mundo” é sempre sustentado por uma vida que o
experimenta e que, nesse experimentar, ndo se esgota. Ha,
portanto, uma duplicidade de modos de aparecer: o
aparecer mundano, intencional e visivel, e o aparecer
imanente, invisivel e afetivo. A fenomenologia da vida se
interessa primordialmente por este segundo, sem negar o
primeiro, mas subordinando-o.

Essa mudanga de paradigma repercute
diretamente sobre o modo como pensamos o corpo. Em vez
de ser meramente objeto entre objetos, o corpo préprio é,
para Henry, a modalidade privilegiada da autoafecgéo: é na
dor, no prazer, no esforgo, na fadiga, na exaustao e no vigor
que a vida se revela concretamente a si mesma. O “corpo
vivido” ndo coincide com o corpo que pode ser medido,
descrito pela biologia ou representado em imagens; ele é a
carne (chair) enquanto experiéncia de si, enquanto lugar em
que a vida se sente. Nesse sentido, o corpo vivido é
manifestagcdo direta da vida, e nao apenas realidade
biolégica observavel.

Por fim, essa reconfiguragédo da subjetividade e do
corpo exige também

uma revisdo das categorias

tradicionais de ftranscendéncia e imanéncia. A
transcendéncia, compreendida como saida de si em
diregdo ao mundo, € sempre secundaria em relagdo a
imanéncia da vida. O ego, enquanto vida, ndo “sai” de si
para encontrar o ser; ele ja é, desde sempre, a revelagédo
originaria do ser em forma de autoafeccdo. A
fenomenologia da vida propde, assim, uma ontologia da
imanéncia absoluta, na qual toda transcendéncia deriva de
um fundo de interioridade patética que jamais se esgota em
sua exteriorizacao.
3.2. Implicagodes éticas e religiosas

Embora La esencia de la manifestacion se
apresente como uma obra de filosofia primeira, suas teses
abrem um vasto campo para reflexdes éticas e religiosas
que Henry desenvolvera em escritos posteriores. Se a vida

&, em si mesma, valor absoluto — na medida em que é o
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lugar originario de toda manifestacdo e de todo sentido,
entdo qualquer ética que pretenda ser radical deve partir do
reconhecimento dessa vida que se afeta e se sofre. Nao se
trata apenas de atribuir dignidade ao “sujeito” em termos
juridicos ou racionais, mas de reconhecer que, em cada
vivente, uma autoafecgao irrepetivel esta em jogo.

A violéncia, nesse contexto, pode ser
compreendida como a tentativa de negar ou silenciar a
autoafecgdo da vida, reduzindo-a a mero objeto
manipulavel, a engrenagem de um sistema econémico,
social ou técnico. Quando a vida é tratada apenas como
coisa — corpo mensuravel, forca de trabalho, dado
estatistico —, seu modo originario de manifestagéo é
ocultado. Ao insistir na irreduzibilidade da autoafecgao,
Henry oferece uma base para pensar a dignidade da
subjetividade e a gravidade de toda forma de
despersonalizagao, seja ela fisica, simbolica ou estrutural.

Essa perspectiva permite ainda repensar a
responsabilidade ética ndo s6 como respeito a normas
universais, mas como resposta a vulnerabilidade da vida
concreta. A alteridade do outro n&o se define primariamente
pelo fato de ser um “outro eu” representado, mas pela
evidéncia de que nele se joga uma vida que se sente, sofre
e goza de modo préprio. A obrigagdo ética nasce, entdo, do
encontro entre duas formas de autoafecg¢éo: a minha e a do
outro. A compaixao, a solidariedade e o cuidado podem ser
repensados como modos de reconhecimento dessa vida
comum, que nunca é simplesmente exterior, mas ressoa
em mim como possibilidade de sofrer com o outro.

Do ponto de vista religioso, a fenomenologia da vida
abre caminho para uma releitura radical das nogbes de
Deus, revelagao e encarnagdo. Se toda vida finita se revela
a si mesma na autoafecgdo, pode-se pensar uma ‘“vida
absoluta” que se doa a cada vida como sua fonte e seu
excesso. Henry interpretara, em textos posteriores, a
tradicao cristd nessa chave, concebendo Deus como “Vida
da vida”, isto é, como aquela vida que, ao se comunicar, faz
com que as vidas finitas sejam capazes de se sentir. A
“além”

transcendéncia divina ndo se localiza em um

mundano, mas encontra-se paradoxalmente no mais intimo
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da imanéncia: Deus como interioridade mais intima que a
prépria interioridade.

No entanto, essas implicagdes nao estao isentas
de problemas. Alguns criticos questionam se a distingéo tdo
radical entre manifestagdo imanente e mundana nao acaba
por enfraquecer o papel do mundo, da linguagem e da
intersubjetividade na constituicdo do sentido. Se a verdade
originaria esta apenas na interioridade afetiva, corre-se o
risco de subestimar o peso das mediagbes historicas,
culturais e simbdlicas que estruturam nossas experiéncias.
Outros se perguntam se a énfase na autoafeccdo nao
conduz a uma forma sutil de solipsismo afetivo, em que a
relagdo com o outro e com o mundo seria sempre
secundaria e derivada.

Além disso, a leitura religiosa de Henry suscita
debates sobre o estatuto filosofico de sua fenomenologia:
seria ela uma descricdo neutra da vida ou ja uma
interpretacdo teoldgica da experiéncia? Para alguns, a
aproximagéo entre vida absoluta e Deus compromete a
pretensdo de universalidade da fenomenologia; para
outros, ela explicita um horizonte inevitavel, no qual a
prépria estrutura da autoafec¢ao remete a uma fonte que a
excede.

Sem resolver todas essas objegdes, o fato é que a
proposta henryana recoloca, em novos termos, a questao
do ego, do ser e da vida, abrindo um campo de investigacao
no qual ontologia, ética e religido se entrelagam de maneira
inédita. Ao insistir na primazia da vida como esséncia da
manifestagdo, Henry ndo apenas amplia o escopo da
fenomenologia contemporanea, mas oferece instrumentos
conceituais para repensar, simultaneamente, o valor da
subjetividade, a urgéncia do cuidado com o vivente e a
possibilidade de uma experiéncia religiosa compreendida a
partir da imanéncia da vida, e ndao de um além-mundo

abstrato.

CONSIDERAGOES FINAIS

Partindo do problema do ser do ego, Michel Henry

propde, em La esencia de la manifestacion, uma reviravolta
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na fenomenologia: em vez de identificar a esséncia da
manifestagdo com a abertura do mundo e com a
intencionalidade, ele a situa na autoafecgdo da vida. A
experiéncia mais originaria que temos de nés mesmos néo
€ a de um sujeito que contempla objetos, mas a de uma vida
que se sente viver.

Vimos que essa tese implica uma critica a ontologia
e a fenomenologia classicas, consideradas ainda
prisioneiras do paradigma da visibilidade e da exterioridade.
Ao afirmar a primazia da imanéncia absoluta da vida, Henry
redefine o estatuto do ego, do corpo, do mundo e do préprio
ser.

Do ponto de vista filoséfico, a fenomenologia da
vida configura-se como uma nova filosofia primeira, que néo
parte do ser em geral, mas da experiéncia concreta do viver.
Do ponto de vista ético e religioso, ela fundamenta uma
valorizagao radical da subjetividade, ao mesmo tempo em
que abre espago para uma reflexao sobre a origem absoluta
da vida.

Evidentemente, o projeto henryano deixa questdes
em aberto, sobretudo no que se refere a relagédo entre vida,
linguagem e intersubjetividade. Ainda assim, sua insisténcia
em reconduzir a filosofia a experiéncia afetiva de si
representa uma contribuicdo decisiva para o pensamento
contemporaneo, especialmente em um contexto em que a

subjetividade €& frequentemente reduzida a fungdes
objetivas ou a dados mensuraveis.
Ao da

manifestagdo, Michel Henry nos convida a pensar a filosofia

tematizar a vida como esséncia
a partir daquilo que, silenciosamente, sustenta todas as
nossas experiéncias: o fato, simples e enigmatico, de

estarmos vivos e de nos sentirmos viver.
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