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Estamos em uma sociedade transformadora e a educacao deve
atender aos anseios da comunidade. As novas perspectivas de um
futuro é tudo aquilo que todos nds educadores, tentamos ha dé-
cadas, direcionando nossos docentes a uma especialidade de ser
auto suficiente.

Para uma educacao voltada para a reflexao, a critica, a agao e
a inovacao estamos criando a revista Educadores do Futuro, com
intuito de auxiliar nossos educadores a direcionar melhor a edu-
cacdo num todo, com novas habilidades e mudancas no cotidiano
educacional.

Ao direcionar a criacdo desta, levamos em conta as mudancas
econOmicas e tecnoldgicas, que propiciaram uma abundancia de
informacdes e a aceleracdo na circulagdao dos conhecimentos.

Quando as mudancas sdo apresentadas, ha relutancia, mas com
uma forma diferente para enxergarmos a educagdo como priorida-
de maxima e suas razoes futuristas.

Garantimos a todos um proposito de alcangar seus objetivos e
se aliar aos grandes pensadores, profissionais da educacao num
modo geral, que relutem contra tudo e contra todos por um futu-
ro melhor na cumplicidade dos projetos intra e extra curriculares,
estratégicos, na revolugao do mundo criativo e de fontes na inter-
disciplinaridade mundial transformadora para um futuro brilhante
de toda nacdo.

Destacamos que a educacao hoje se fundamenta no desenvolvi-
mento de competéncias fundamentais para a educacao do futuro
e apresenta principios legais que regem os processos educacio-
nais neste inicio do século XXI. O entendimento de que precisamos
aprender a aprender, nos remete a revisdo habitual das praticas
que envolvem a educacao.

Assim, adaptar-se aos saberes necessarios a uma pratica pe-
dagdgica contextualizada com realidades atuais é essencial para
construir um modelo educacional de qualidade.

Severino José Gongalves
Diretor da Nova Geracdo Assessoria Educacional

2025

Nova Geragao




EDITORIAL

L)
I_
=
o
a
L)
o
<
L]

EQUIPE EDITORIAL
Leandro Riverti de Souza
Severino José Gongalves

EDITOR CHEFE
Severino José Gongalves

REVISAO E NORMATIZACAO DE TEXTO
Thainara Riverti Gongalves
Luciene Martins Riverti

CAPA E PROJETO GRAFICO
Larissa Riverti do Nascimento

Revista Educar e Evoluir
Sexta Edicdo - Volume 1 - N 15

E muito claro que o processo educacional
estd sempre em constante transformacao,
permeado pelo contexto da nova realidade de
mundo e cotidiano que vivemos atualmente.

Aos longos anos que participamos do pro-
cesso de formacdo de educadores, nos da
Nova Geragdo Assessoria Educacional per-
cebemos a grande necessidade de trocas de
experiéncias entre os profissionais da educa-
cao.

Sabendo que além da pratica docente, a
troca de experiéncias e vivéncias no contex-
to educacional com uma linguagem produzida
com a experiéncia dos professores e educa-
dores é uma forma de transmissdo e compar-
tilhamento de conhecimentos e consequen-
temente da evolugdo e aprimoramento na
formacao dos agentes transformadores.

Com a experiéncia que temos e a pedido de
muitos dos nossos queridos alunos educado-
res, € que nés da Nova Geragdo Assessoria
Educacional propomos esse projeto de com-
partilhamento de praticas, vivéncias e materiais
de pesquisa entre educadores, através dessa
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ferramenta, pois sabemos o quao util esse ca-
nal se tornara para o futuro da educacao.

Acreditamos no didlogo entre os educa-
dores, das suas praticas, das suas vivéncias
e das suas pesquisas na area da educacao,
tanto bibliograficas quanto in loco, confiamos
assim que essa é uma forma objetiva e efeti-
va de troca de saberes e conhecimentos, com
teores educacionais essenciais para a pratica,
reflexao e auto-reflexdao docente.

Dessa forma, apresentamos a revista “Edu-
car e evoluir”, material que sera publicado em
edicOes on-line e Trimestrais que sempre tera
como conteudo artigos cientificos, projetos
educacionais, praticas docentes e pedagogi-
cas, materiais de pesquisas académicas que
sempre serao publicados com o intuito de for-
macao dos professores e educadores em geral.

A Nova Geragao Assessoria Educacional
tem a participacdo de seus alunos, formado-
res e seus conhecimentos como o maior pa-
trimonio de conhecimento e a ampliagdo esta
no compartilhamento que sera possivel com
esse projeto.

PERIODICIDADE: Trimestral

Os conceitos emitidos nesta revista sdao de inteira

responsabilidade dos autores.

E proibida a reproducgao total ou parcial desta obra sem
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A CONSTRUGAO DA ESCRITAE 0S
CAMINHOS PARA A ALFABETIZACAO

Graduacdo em Letras pela Universidade Braz Cubas em 1999, Especialista em Portugués/ ."
Inglés, Professora de Ensino Fundamental e Médio na EMEF. Dr. José Pedro Leite Cordeiro. '

RESUMO

Nosso trabalho foi desenvolvido com a certeza de auxiliar o
processo educativo no que diz respeito a escrita. Procuramos
desenvolve-lo, mostrando em primeira mao a escrita como
fator de excluséo. A partir dai, destacamos o processo de
construgéo da escrita, os caminhos percorridos por ela até
0 homem autdnomo, como chama Paulo freire. As vias de
acesso ao mundo da escrita foi um capitulo iniciado, para
discutirmos a reinvencdo do processo de alfabetizagéo,
destacando o futuro, olhando o passado educacional, até
chegarmos a evolugéo da alfabetizagéo através da linguagem.
As taxas de analfabetismo foram iniciadas no capitulo trés,
para que tivéssemos um parametro sobre a educacgao atual
no pais, buscando assim mostrar o histérico da populagao
brasileira quanto a alfabetizacdo, desvendando caminhos de
preparagao para seu desenvolvimento, através das teorias
de Emilia Ferreiro e Vygotsky, que defendem o pensamento
através da linguagem.

Palavras-chave: Alfabetizagao;
Desenvolvimento.

Aprendizagem e

ABSTRACT

Our work was developed with the certainty of assisting
the educational process with regard to writing. We sought
to develop it, showing first-hand how writing is a factor of
exclusion. From there, we highlighted the process of
constructing writing, the paths it took until the autonomous
man, as Paulo Freire calls it. The access routes to the world of
writing was a chapter that began to discuss the reinvention
of the literacy process, highlighting the future, looking at
the educational past, until we reached the evolution of
literacy through language. The illiteracy rates were started
in chapter three, so that we would have a parameter for
current education in the country, thus seeking to show the
history of the Brazilian population regarding literacy,
revealing paths of preparation for its development, through
the theories of Emilia Ferreiro and Vygotsky, who defend
thinking through language.

Keywords: Literacy; Learning and Development.
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Alcineide Vieira Soares

INTRODUGAO

Na busca de aprofundar o entendimento das relagdes entre
alingua, a escrita, a educacao, o ensino e a aprendizagem, o
curso pretende repensar o escrever dentro e fora da escola,
uma tematica relevante que, indiscutivelmente, desafia
educadores e pesquisadores da educagao.

Historicamente, concepgdes restritas acerca da lingua
escrita tém sustentado praticas pedagoégicas inconsequentes
que, nédo raro, subestimam a complexidade dos processos
de aprendizagem. Muitos projetos de ensino falham pela
fragil articulagdo de seus meios e metas a compreensao dos
condicionantes socio pedagdgicos e dos processos cognitivos
na conquista da lingua escrita. Para além da aprendizagem
do sistema notacional, a alfabetizagdo merece ser tomada
pela perspectiva da cultura escrita, um processo continuo e
multifacetado, cuja compreensao esta longe de se esgotar.

Tomando a lingua escrita em uma dimens&o ampla e a sua
aprendizagem como um processo complexo e multifacetado,

pretendemos repensar concepgdes, aprofundadas na

compreensao dos processos de aprendizagem e também
dos mecanismos condicionantes de sua evolugao. As diversas
possibilidades de sutura entre conceitos e implicagbes
pedagogicas, tendéncias de produgao da escrita e diretriz
didatico-metodoldgicas, impasses e desafios no ensino a lingua
materna tém por objetivo ampliar a compreensao acerca do
tema e alimentar a possibilidade de novas pesquisas na area.
Afim de explicitar e dar énfase a este contexto, apresentamos
nossa monografia sobre o tema “A construgéo da escrita e os
caminhos para a alfabetizag&o”, onde procuramos mostrar a
educacao brasileira através do aparato de nomes como Emilia
Ferreiro, Vygotsky, Freire, entre outros que como nés nao se
cansam de pesquisar por solugdes que elevem a alfabetizagdo
aos primordios que ela realmente merece, pois € a base de
todo o nosso conhecimento.

1. A ESCRITA EM UMA LOGICA DE EXCLUSAO E
SEUS CAMINHOS

Nossa cultura biparte em corpo e mente a totalidade
do organismo e supervaloriza as atividades intelectuais,



em detrimento das fisicas. O produto de tal postura é o
desprezo por aquilo que o mundo infantil tem de mais
evidente e caracteristico: a atividade, a necessidade de
movimento e de vivéncia corporal. Este bloqueio da agéo é
a proépria negacgao da cultura infantil, um verdadeiro entrave
ao desenvolvimento afetivo, social e cognitivo.

A maior parte das escolas nega o dialeto, a cultura, o
saber popular da crianga, e direciona suas atividades
objetivando a linguagem escrita culta e formal. A crianga se
vé obrigada a abandonar seu universo em nome de algo que
nao conhece e com o qual ndo tem afinidade. Além de nao
se levar em conta o conhecimento trazido pela crianga, seus
comportamentos motores uma face da linguagem também
€ ignorada.

O movimento, o jogo, a agéo corporal e a vivéncia das
sensagdes constituem um elo entre o eu, o mundo e os
outros, sendo este o primeiro plano de um fazer mental e
expressivo. Durante toda a infancia, atividades corporais,
movimentos especificos, brincadeiras constituem meios
insubstituiveis para o desenvolvimento pessoal nas esferas
motora, afetiva e cognitiva.

Em que sentido se pode dizer que a tradicional pratica

de ensino da lingua escrita contribui para a produgéo do
fracasso escolar? Sem a pretensdo de esgotar a temética,
a analise da questdo envolve pelo menos cinco pontos
fundamentais e relacionados entre si: a desconsideragao do
aluno como “sujeito falante”, as restritivas metas do ensino,

a artificialidade do conteido desenvolvido, a inadequagao
metodoldgica e a falta de sintonia na relagao professor-aluno.

A consideragao dos fatores de excluséo inerentes ao
tradicional ensino da lingua escrita explicita o divorcio
entre vida e aprendizagem, evidente tanto no campo das
concepgdes quanto no plano da pratica pedagdégica. Ao
desconsiderar a realidade do aluno, subestimar as metas
da educagdo, banalizar o conteudo proprio da lingua

e artificializar os modos de aprendizagem, a escola se

fecha para o impacto de novas concepgbes em prol da
democratizagao e qualidade do ensino.

A construgdo da identidade pessoal &, pois a0 mesmo
tempo histérica e cultural e se constitui através da interagao
entre os homens num processo de espelhamento e
diferenciacdo dentro de um contexto de significagcdes
sociais, onde o corpo enquanto suporte fisico-afetivo-
cultural tem papel fundamental.

Um dos caminhos para o entendimento da linguagem
verbal das criangas € aquele que, centrando o estudo nas
situagdes de interagéo verbal adulta-crianga, crianga-crianga
busca a qualidade linguistica dessas emissbes em seus
aspectos cognitivos, semanticos, fonolégicos etc. Partindo
de um outro enfoque, baseado nos aspectos psicossociais
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dessas falas no contexto da socializagdo primaria de um
grupo de criangas de classes populares, buscamos
compreender como elas usam a palavra como forma de
expressao de suas percepgdes e relagdes com o mundo e
com os outros.

As maneiras através das quais elas utilizam a linguagem
permitem perceber, para além da performance linguistica, a
l6gica das suas agdes, na luta que essas criangas travam
cotidianamente pela sobrevivéncia e na maneira como se
movem dentro de um campo de sentidos caracterizado pelas
contradigdes de uma sociedade autoritaria e excludente.

O que poderiamos chamar de acesso ao mundo da escrita
num sentido amplo é o processo de um individuo entrar
nesse mundo, e isso se faz basicamente por duas vias:
uma, através do aprendizado de uma técnica. Chamamos a
escrita de técnica, pois aprender a ler e a escrever envolve
relacionar sons com letras, fonemas com grafemas, para
codificar ou para decodificar. Envolve, também, aprender a
segurar um lapis, aprender que se escreve de cima para
baixo e da esquerda para a direita; enfim, envolve uma série
de aspectos que chamo de técnicos. Essa é, entdo, uma
porta de entrada indispensavel.

A outra via, ou porta de entrada, consiste em desenvolver
as praticas de uso dessa técnica. Nao adianta aprender
uma técnica e nao saber usa-la. Podemos perfeitamente
aprender para que serve cada botdo de um forno de micro-
ondas, mas ficar sem saber usa-lo. Essas duas aprendizagens
aprender a técnica, o cédigo (decodificar, usar o papel,
usar o lapis etc.) e aprender também a usar isso nas praticas
sociais, as mais variadas, que exigem o uso de tal técnica
constituem dois processos, e um nao esta antes do outro.
Sao processos simulténeos e interdependentes pois todos
sabem que a melhor maneira para aprender a usar um forno
de micro-ondas é aprender a tecnologia com o préprio uso.

Ao se aprender uma coisa, passa-se a aprender a outra.
Séo0, na verdade, processos indissociaveis, mas diferentes, em
termos de processos cognitivos e de produtos, como também
sao diferentes os processos da alfabetizagao e do letramento.

Quando nos mostramos decepcionados com os éxitos

da alfabetizacdo no presente, ndo estamos olhando para

o0 passado nem para outras facetas de nosso mundo;

estamos olhando para o futuro, para os nossos ideais. E,
€ claro, quando comparamos nosso mundo com NnosSsSos
ideais, a conclusao é irrefutavel: estamos muito longe de
té-los alcangado.

Ha duas figuras histoéricas que encarnam os ideais sobre
a alfabetizacdo que podem ajudar-nos a entender nossas
pretensdes educativas. A primeira delas é Santo Ambrésio,
bispo de Mildo na segunda metade do século IV. Santo
Agostinho refere-se a ele em suas confissdes, ressaltando
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0 assombro que ele causava por ser capaz de ler utilizando
unicamente o movimento dos olhos e prescindindo dos
gestos articulatérios que acompanham a oralidade, como
era habitual na época. O segundo personagem é o filésofo
mulgumano Averrdis, que, oito séculos depois, conquistou
o respeito de varias geracdes de estudiosos ocidentais por
seu talento para apropriar-se dos textos de Aristoteles,
naquela época pouco conhecidos e entendidos, motivo pelo
qual recebeu 0 nome, de o comentador.

Tendo chegado aos nossos dias, o excepcional é que
alguém nao consiga reunir as duas competéncias
encarnadas em personagens tdo renovados. Quem iria
dizer isso aos que os admiram? Desse modo, aqueles
que hoje ndo conseguem percorrer a pagina impressa a
velocidade de um raio podem ser considerados incapazes
e aqueles que ndo conseguem encarar a aprendizagem de
novos conceitos por meio de leitura engrossam as fileiras
do chamado fracasso escolar.

Em outras palavras, precisamos de uma dupla
comparagao: em que os éxitos do passado e com outros
éxitos do presente; e outro em que o contraste seja entre
0 presente e 0s nossos ideais. Ambas sdo necessarias e
complementares. Talvez devéssemos repensar 0 que a
alfabetizacao supoe.

Naturalmente, ndo queremos que pensem que estamos
pondo em duvida a necessidade de estabelecer uma
comparacao entre 0 que SOmMoOs e 0 que queremos ser, pois,
sem ela ndo teriamos um horizonte ao qual nos reportar.
Estamos querendo dizer apenas que esse modo de
contemplar o fenbmeno € insuficiente para enfrentar com
lucidez esses problemas inegaveis que constatamos tao
facilmente.

2. EVOLUGAO DA ALFABETIZAGAO ATRAVES DA
LINGUAGEM

A distingdo entre alfabetizagcdo e letramento obriga a
considerar o acesso ao mundo da escrita como muito mais
que um processo de apenas aprender a ler e a escrever.

Com isso, podemos dizer que, a lei de responsabilidade
educacional, evidentemente, s6 fornece um sistema mais
conducente a melhoria, ela ndo age diretamente sobre a
sala de aula, nem cria métodos pedagdgicos mais
eficientes. Contudo, ndo é esse o problema.

Falamos aqui de alfabetizagao, do ensino de competéncias
basicas. Nao se trata de inventar saidas, mas de copia-las e
adapta-las as condic¢des locais. A técnica ja existe: a questao
& por que ela nao é utilizada em escala mais ampla.

A chegada da palavra letramento € um exemplo da
permanente e irrefreavel evolugdo da lingua. Novas
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palavras surgem para nomear novos fendbmenos, ou para
designar novas percepg¢oes de fendmenos ja existentes,
novos modos de compreendé-los.

Os professores carecem de motivagdo, mas
essencialmente de preparo: sua formagado € academista
e tedrica, e as preocupacgdes rasteiras, com coisas como
100% de alfabetizagdo na 1?2 série, sdo substituidas por
movimentos politicos ou tedricos pedagogicos.

O estabelecimento educacional também nao esta la muito
preocupado. A maioria dos diretores de nossas escolas é
fruto de nomeagbes politicas. Quando eles tém
competéncia para gerar uma melhora no ensino, ndo tem
disposi¢ao para enfrentar uma luta ardua.

Por que ndo conseguimos mudar essa situagdo, agora
que temos quase todas as criangas no ensino fundamental,
financiamento através do FUNDEF, programas de
transporte, merenda e livros didaticos? Em grande parte,
porque a sociedade brasileira ndo se importa. Os oriundos
de familias pobres em geral ndo tém bagagem educacional
suficiente para avaliar o que seja educacao de qualidade.

A decisdo que se coloca agora, € em relagao a exportagao
de modelo para o ensino médio que se mostrou inepto para
melhorar a qualidade do ensino fundamental, onde
perguntamos: Continuaremos a insistir no erro ou teremos
a ousadia de enterrar o velho e criar algo melhor?

O ensino ndo é apenas uma atividade técnica e profissional.
Na medida em que deve favorecer o desenvolvimento social
e ético dos alunos, pressupde também uma agdo moral.
Alvaro Marchesi.

Concluimos entdo, nosso capitulo deixando claro que
alfabetizacao e visdes de mundo afetam a prépria maneira
de identificar os fendbmenos a serem estudados e os
conhecimentos a serem aduzidos. Acreditamos ser a
evolucao da lingua, de suma importancia dento da escrita
para a alfabetizacao.

No entanto, o conceito de alfabetizagdo tem um
significado mais abrangente, na medida em que vai além do
dominio do cédigo escrito, pois, enquanto pratica discursiva
possibilita uma leitura critica da realidade, constitui-se como
um importante instrumento de resgate da cidadania e
reforgca o engajamento do cidadao nos movimentos sociais
que lutam pela melhoria da qualidade de vida e pela
melhoria da qualidade de vida e pela transformacao social.

Os defensores do termo letramento insistem que ele é mais
amplo do que a alfabetizagcéo ou que eles sédo equivalentes.
Alfabetizagao tem sido entendida tradicionalmente como um
processo de ensinar e aprender a ler e escrever; portanto,
alfabetizado é aquele que Ié e escreve.

O termo alfabetizagcdo nao perdeu sua forga significativa



diante da emergéncia dos novos usos da lingua escrita,
como argumentam alguns. A alfabetizacdo ndo pode ser
reduzida a uma tecnologia ou técnica de leitura e de escrita,
ser uma pessoa letrada nao significa ser alfabetizada no
sentido que Paulo Freire dava ao termo.

3. ANALFABETISMO NO PAIS

A discrepancia vem diminuindo, no tempo, mais rapidamente
para as mulheres, evidenciando que as novas geracdes do
sexo feminino estdo conseguindo transformar uma situagao
histérica de desigualdade, na qual os indices de analfabetismo
feminino sempre foram maiores do que os masculinos.

Ao longo da histdria a maioria das mulheres teve pouco
tempo ou energia para contribuir com a sociedade, além dos
confins de seu pequeno mundo da familia e dos amigos,
funcionando, na maior parte, como apoio, sacrificando seus
talentos, seus interesses e sua criatividade. As mulheres
analfabetas ou com baixa escolaridade, acabam vitimas de
uma sociedade letrada e machista.

As mulheres dos paises em vias de desenvolvimento,
além de serem presas de todas as condigdes que oprimem
as mulheres dos paises mais desenvolvidos do mundo,
estdo sujeitas a uma carga de fatores adicionais que tornam
as suas vidas extraordinariamente dificeis. Para vergonha
geral, a maior parte de nossa populagéo global vive em
condigdes de angustia e pobreza.

A educacéo afeta as condi¢des de vida da populacdo de
varias maneiras e é, sem nenhuma duvida, um dos meios
pelos quais as mulheres podem evoluir (e consequentemente
a vida de seus filhos) acima do interminavel ciclo de pobreza
e de vidas subsidiadas. Tém-se comprovado repetidamente
que uma mae alfabetizada cria filhos alfabetizados e, por
esta razao, sao fundamentais os programas de alfabetizagéo
de mulheres. Nao obstante, a situagao € em geral dificil de
mudar ja que, devido as suas pesadas tarefas domésticas,
as mulheres nao tém tempo para salas de aula, nem para
estudar. Ademais, muitas vezes nao tém com quem deixar
seus filhos ou seus maridos opdem-se a ideia.

A desconstrucao do sistema historicamente opressor
em relacdo a mulher e a consequente construgdo de
possibilidades de liberagdo e autonomia remetem,
necessariamente, a educagéo sistematizada, cujo portal,
ainda nao acessado por milhées de mulheres no Brasil e no
mundo, é a alfabetizacao.

O direito a instrugéo € uma conquista histérica, alcangada
em meados do século XIX, pela mulher brasileira.

Na época da colonizagéo, saber ler e escrever no Brasil era
privilégio de poucos. Quase um século depois da chegada
dos portugueses, a primeira mulher que se teve noticia
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de saber interpretar o codigo linguistico foi Madalena
Caramuru. Essa indigena brasileira era filha de Diogo
Alvares Correia, mais conhecido como Caramuru, com uma
india da tribo dos Tupinambas, Moema Paraguagu.
Madalena escreveu uma missiva de proprio punho ao Padre
Manoel da Nébrega, no dia 26 de margo de 1561.

O acolhimento da mulher, de forma macica, pelo sistema
educacional somente se deu a partir da década de 1940. Com
isso, os indices de alfabetiza¢do feminina sofrem o impacto
da idade, ou seja, as mulheres inscritas nos grupos etarios
mais idosos apresentam maiores taxas de analfabetismo.
Especialmente, na populagédo feminina das camadas mais
pobres, com mais de 40 anos, encontraremos os maiores indices
de analfabetismo, em comparagdo com o sexo masculino.

Os elevados indices de analfabetismo feminino, presente no
grupo etario mais velho da populagao, deveriam ser motivos
suficientes para que se priorizassem, nas politicas publicas
voltadas para o atendimento das pessoas jovens e adultas, as
mulheres inscritas nesse grupo, em cumprimento ao principio
constitucional que lhes assegura o direito a educagéo.

Consolida-se assim, o direito constitucional ao ensino
fundamental, independentemente da idade. Porém
o direito & educagdo ndo se reduz & alfabetizacdo. E
necessario oferecer continuidade ao ensino basico, além da
necessidade de articulagdo das politicas de EJA a outras
politicas inclusivas.

Como diz Buarque (1992), a Unido deve cumprir seu
papel e isso so sera possivel se o Estado passar a enxergar
o desenvolvimento econdmico como um meio para o
enriquecimento educacional e cultural da populagdo e
nao apenas a educagdo como um meio para agilizar o
desenvolvimento.

Apesar das preocupagdes registradas, pautadas em
movimentos e conferéncias internacionais e nacionais, os
estudos sobre a alfabetizacdo de mulheres adultas, na
perspectiva de género, sdo escassos, 0 que dificulta a
compreensao dos limites sociais impostos as mulheres e
que inviabilizam a sua insergéo e permanéncia escolar.

Os poderes publicos ainda ndo estdo suficientemente
instrumentalizados para atender as demandas da
alfabetizacdo para mulheres. Ainda é preciso que haja
sensibilizagdo, tanto na esfera publica, como das
organizagbes civis, constituindo uma rede de agdes
articuladas, que atente para as necessidades e
determinagdes especificas das mulheres que procuram os
cursos de alfabetizacao.

Um grande desafio para os programas de educacgao
basica de jovens e adultos é o desenvolvimento profissional.
Estudos de casos recentes, conduzidos pelo Banco Mundial
com pessoas que se livraram da pobreza, mostram que o
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autoemprego ou empreendedorismo sdo as saidas mais
frequentes. Neste contexto, a educagédo entra como uma
das estratégias eficazes para a superacao da pobreza.

Assim é importante ressaltar e reconhecer o empowerment
das mulheres. A sociedade ja reconhece e acredita que as
mulheres ndo nasceram somente para o trabalho doméstico
e que no mercado de trabalho podem alcancar tanto
sucesso como os homens.

Nenhum sistema baseado na exclus&o e no autoritarismo
pode ser sustentavel no longo prazo. E por isso que a
demanda de qualidade para todos, baseada no pressuposto
de que todos os seres humanos sao capazes de aprender,
constitui a alternativa socialmente mais legitima.

Essa exigéncia de democratizagdo no acesso ao dominio das
competéncias socialmente mais significativas tem, além de um
fundamento ético, um evidente fundamento sdcio-politico.

Ha uma tendéncia mundial no sentido do rearranjo dos
nucleos familiares, estruturados a partir da figura feminina.
Neste contexto, a mulher ndo sé contribui para o provimento
doméstico, como, com grande incidéncia, € a unica
responsavel pelo sustento dos membros da sua familia.

Melhorar a condig&o de vida da mulher pode ser a melhor
estratégia para solucionar os maiores problemas do mundo
nesse terceiro milénio. Sem o progresso das mulheres,
continua a ser dificil alcancar a prosperidade.

A visao dominante da alfabetizacao é a de que elaé uma
habilidade que permeia contextos e experiéncias
particulares e representa a base sobre a qual se constroi
uma nagao economicamente mais produtiva. Pesquisas
publicadas em vasta literatura mostram que pessoas
alfabetizadas valorizam mais aspectos como nutrigcdo, saude
e educacdo de suas criangas, de modo que beneficios
intergeracbes provém da alfabetizacao.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Os passos da crianga, em sua interagdo com a escrita,
sao dados numa diregdo que permite a ela descobrir que
escrever é registrar sons e nao coisas. A crianga vai viver
um processo de descoberta: escrevemos em nossa lingua
portuguesa e em outras linguas de alfabeto fonético
registrando o som das palavras e ndo aquilo a que as
palavras se referem.

A partir dai a crianga vai passar a escrever abstratamente,
colocando no papel as letras que ela conhece, numa tentativa
de, realmente, escrever casa, sem o recurso de utilizar

desenhos para dizer aquilo que quer. Entao, depois que a
crianga passa pela fase silabica para registrar o som (o som
que ela percebe primeira ¢ a silaba), ela vai perceber o som do
fonema e chega o momento em que ela se torna alfabética.

Esse foi um grande esclarecimento proporcionado
pelo construtivismo, s6 que, quando a crianga se torna
alfabética, esta na hora de comegar a entrar no processo

de alfabetizacéo, de aprender a ler e a escrever.

Por qué? Porque quando se torna alfabética, surge o
problema da apropriagao, por parte da crianca, do sistema
alfabético e do sistema ortografico de escrita, os quais sao
sistemas convencionais constituidos de regras que, em
grande parte, ndo tém fundamento l6gico algum, a crianga
tem de aprender isso, ela tem de passar por um processo
sistematico e progressivo de aprendizagem desse sistema.
Nesse campo, a grande colabora¢do é da linguistica, ao tratar
das relagdes entre sistema fonoldgico e sistema ortografico.

Assim podemos determinar qual € o melhor caminho para
a crianca se apropriar desses sistemas e de suas relagoes.

E a isso chamamos de especificidade do processo de

alfabetizacdo. Ndo basta que a crianca esteja convivendo
com muito material escrito, € preciso orienta-la sistematica

e progressivamente para que possa se apropriar do

sistema de escrita. Isso é feito junto com o letramento. O

construtivismo constitui uma teoria mais complexa do que
a que esta presente no senso comum e nos trouxe algo que
nao sabiamos.

Mas, em primeiro lugar, isso nao é feito com os textos de
cartilhas a vaca voa, lvo viu a uva, mas com textos reais, com
livros etc. Assim é que se vai, a partir desse material e sobre
ele, desenvolver um processo sistematico de aprendizagem
da leitura e da escrita.
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A ESCOLA: EMEF VLADIMIR HERZOG SEUS

ESPACOS E TEMPOS
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RESUMO:

O presente artigo tem por objetivo demostrar a Escola:
‘EMEF VLADIMIR HERZOG” seus espagos e tempos,
voltado a problematica conceitual dos seus usos. Trataremos
as informacdes qualitativas e quantitativas deste “LUGAR”
das quais elucidardo o contexto em que vivemos, como
mulheres trabalhadoras exercendo fungdes diferentes
dentro e fora desses muros.

O Projeto Politico Pedagdgico de nossa unidade é
norteado pelo curriculo do municipio de Séo Paulo e SME,
onde atendemos 764 estudantes do ensino fundamental
| e Il com faixa etéria de 5 anos de idade até 15 anos de
idade, com turmas de ambos os ciclos sendo atendidas
concomitantemente divididas em trés turnos manh3,
integral e tarde dando inicio ao dia letivo as 7h10m findando
as 18h20m para os estudantes.

O quadro de trabalhadoras e trabalhadores de nossa
unidade tem em sua composicdao os efetivos(as)
(concursados(as), contratados(as), estagiarios(as) e
terceirizados(as).

A escola é constituida em um espaco/lugar e atualmente
seus tempos sao fragmentados em horas aula de 45mn
cada com a diversificagdo de componentes curriculares,
horario de lanche e almoco dirigido estes néo rigidos a fim
de atender a demanda da fome que aflige esse lugar e parte
de nossos estudantes.

A especificidade da EMEF Vladimir Herzog por se tratar
de uma escola de borda da periferia da ZL de Sao Paulo,
nos reporta a um entendimento da inser¢ao de uma escola
por projetos, pautados em experiéncias assertivas em
contextos semelhantes.

PALAVRAS- CHAVE:Lugar — curriculo diferenciado —
escola por projetos - autonomia - comunicacao fluida arte —
contexto — democracia participativa

ABSTRACT:
This article aims to present EMEF Vladimir Herzog,
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focusing on the analysis of its spaces and times, and
addressing the conceptual issues related to their uses.
Through qualitative and quantitative data, the study seeks to
shed light on the context experienced by working women
who perform various roles both inside and outside the
school. The school’s Political-Pedagogical Project is guided
by the curriculum of the S&o Paulo Municipal Education
Network and serves 764 students from Elementary School |
and Il, aged between 5 and 15 years, distributed across
three shifts: morning, full-day, and afternoon. The staff is
composed of tenured professionals, contracted workers,
interns, and outsourced personnel. The school is configured
as a space/place where time is segmented into 45-minute
class periods, while snack and lunch times are flexibly
organized to respond to the issue of hunger that affects part
of the student population. Located on the outskirts of the
East Zone of Sdo Paulo, EMEF Vladimir Herzog adopts a
project-based pedagogical approach, seeking to promote
autonomy, democratic participation, and fluid
communication through art and a differentiated curriculum.

Keywords: place; differentiated curriculum; project-based
school; autonomy; fluid communication; art; context;
participatory democracy.

INTRODUGAO:

Este artigo busca elucidar as transformagdes ocorridas ao
longo de quatro anos de gestdo na EMEF Vladimir Herzog,
por meio das hipoteses levantadas junto a comunidade
escolar e seu entorno. Propde-se validar os sujeitos de
direito as aprendizagens, refletindo sobre a articulagéo
entre arte, curriculo e comunicacdo escolar. Defende- se
que diferentes linguagens comunicativas podem e devem
ser ofertadas para garantir a fluidez no processo de
aprendizagem, possibilitando que os estudantes se
reconhegam como participantes ativos de uma Educacgao
Integral.



Localizada no extremo da Zona Leste de S&o Paulo,
a EMEF Viadimir Herzog € uma escola publica que,
diariamente, constréi acbes para promover a participagao
democratica de seus estudantes, reconhecendo-os como
sujeitos histéricos inseridos em contextos sociais. Entre os
principais objetivos esta o desenvolvimento de um curriculo
que respeite os diferentes ritmos de aprendizagem, valorize
uma visdo de mundo ampla (cosmovisao) e favoreca a
insercdo dos estudantes no coletivo escolar e na vida
urbana.

Neste sentido, a escola busca compreender as mobilidades
que conduzem os sujeitos as aprendizagens e a valorizagdo
do trabalho pedagdgico — em especial, no que se refere a
qualidade de vida profissional de sua equipe, composta
majoritariamente por mulheres da classe trabalhadora.
Essas profissionais, frequentemente adoecidas pelas
imposicoes do sistema neoliberal, encontram-se no centro
de um esforgo coletivo por transformagao.

A fim de minimizar a defasagem nas aprendizagens dos
estudantes, optou-se por uma reconfiguragcao dos espacos
escolares. Foram realizados investimentos significativos
por meio dos programas publicos PTRF (municipal) e PDDE
(federal), destinados a preservagao da arquitetura, pintura,
reparos em parquinhos e quadra, paisagismo e aquisigdo
de materiais pedagoégicos, como jogos de alfabetizagéo,
tabuleiros e jogos de mesa. O patio escolar foi transformado
em um espaco de convivéncia, com musica, almofadas e
livros, contando com a participagao ativa do Grémio Escolar
na escolha dos elementos desse ambiente, promovendo o
protagonismo estudantil.

A escola encontra-se, atualmente, em um processo de
ruptura — palavra que talvez melhor traduza a busca
cotidiana por um novo fazer pedagdgico, orientado por
praticas menos conservadoras, tradicionais ou rigidas.
Prop&e-se um curriculo que fortalega a todos os envolvidos
como pesquisadores e investigadoras de sua propria
histéria, promovendo aprendizagens significativas,
contextualizadas e com sentido para os estudantes. Ndo ha
aprendizagem sem espaco para o erro, a ilusdo e a
descoberta. Assim, o ensino da condicdo humana, da
identidade terrena, da ética e da compreensao se torna
essencial, exigindo a participagdo consciente e ativa de
todos os envolvidos.

Dessa forma, vislumbra-se a possibilidade de uma
educagcdo publica de qualidade, sustentada por um
curriculo diferenciado, voltado aos sujeitos da comunidade
escolar. Este artigo descreve uma concepcao de escola
democratica e participativa, estruturada na arte como meio
para a fluidez das linguagens, na geografia como ferramenta
de reconhecimento dos sujeitos em relagao aos aparelhos
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publicos, e na pedagogia como pratica investigativa das
aprendizagens. A escola, portanto, € compreendida nao
apenas como um lugar de ensino, mas como um espaco de

construcéo de culturas.
1- O LUGAR:

A EMEF Vladimir Herzog esta localizada na rua: Francisco
José Viana, n° 884 distrito Cidade Tiradentes, Sdo Paulo — Sp.

A 35 quildmetros do marco zero no extremo leste do

municipio, estamos no setor 88 deste pequeno distrito

exatamente na borda da Cidade entre Maua e Ferraz de
Vasconcellos.

Afastados do centro o micro e macro fazem parte
dessa numerosa populagdo, quando quantificamos
exemplificamos para melhor entendimento do lugar onde se
localiza a escola e que lugar esta ocupa em meio a sua
comunidade.

No final da década de 70 iniciou o processo de ocupagao
e regionalizagédo do espago por meio de aquisigao de terras
situadas na regido conhecida como Fazenda Santa Etelvina,
por pressao de movimentos populares por moradia
que abrange 15 km?, a partir de entdo o maior conjunto
habitacional da América viria ser concretizado nesse
distrito. Eram vastos esses conjuntos e logo passaram a ser
predominantes na regido ao passo que o distrito crescia ele
também se dividia, um era chamado “Cidade Formal” com
cerca de 160 mil habitantes e ja a outra de “Cidade Informal”
que compde em seu desenho uma composigdo oposta
formada por comunidades e pelos loteamentos
habitacionais clandestinos e irregulares, instalados em
areas privadas e que sao habitados por cerca de 60 mil
pessoas.

Estima-se que a Cidade Tiradentes possua uma populagéo
de 220 mil habitantes separados por niveis de pobreza:
“Cidade Formal’ e a “Cidade Informal”’, a ocupacao
das areas da Cidade Informal sido lacunas deixadas na
construcéo dos prédios da Cohab; ocupagdes nas bordas
dos conjuntos, e também de expansédo da mancha urbana,
a tabela a seguir retrata essa realidade.

N? HABITANTES N? HABITANTES
160 MIL 60 MIL
EQUIPAMENTOS EQUIPAMENTOS
71 3
RENDA FAMILIAR RENDA FAMILIAR
RS$S00 - 1200 R$200 - 500
TAXA DE ANALFABETISMO TAXA DE ANALFABETISMO
0- 10% 10-20%
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A Unidade Escolar encontra-se localizada no setor 88 do
bairro Cidade Tiradentes “cidade informal”’, em suas
imediacdes estdo a Unidade Basica de Saude Ricardo David
Zarate Galeano (Graficos), o Centro de Educagéo Infantil
direto Frei Tito, Acdo Comunitaria Cidade Tiradentes,
Centro de Educacao Infantil Indireto Pequenos Brilhantes,
Emei Adoniran Barbosa, 542 Delegacia de Policia. Séo
esses 0s equipamentos de atendimento a populagéo.

Imagem via satélite da escola e seu entorno:

Fonte: http://google.maps

As fotografias mostram que a nossa escola esta a poucos
metros de uma drea com vegetacédo remanescente da Mata
Atlantica e sua biodiversidade, além das nascentes dos
corregos que desaguam no Vale do Rio Aricanduva.

“Sendo a escola um lugar, um tempo e um contexto,
sendo ela uma organizacgao e vida, devendo ela espelhar
um rosto de cidadania, que escola temos e que escola
precisamos ter?” (Alarcao, 2001,p.18).

2- A CHEGADA:

A chegada na EMEF Vladimir Herzog da atual diretora
Keilla Barreto Girotto foi no ano de 2018 em sua escolha de
ingresso ao cargo de Diretora Efetiva, em entrevista a
mesma relata do misto de sentimento ao se deparar com o
“‘emefao” apelidada por seu tamanho em extensdes, o
retrato era de puro abandono e muitas grades com ma fama
0 “emefao” resistia ao proprio tempo.

Ao chegar o entendimento foi de uma escola de passagem
sem estabelecimento de vinculos pelos profissionais, sendo
assim, existia a ruptura do trabalho e tudo comegou quando
houve a decisdo da diregao em ficar.

Valerieen, 2002, pp.8-9 relata que

Para comecgar, € preciso ter mente que a escola é
uma organizagdo humana. Esta dimensdo é muito
importante para compreender a qualidade da
educacdo e da aprendizagem proporcionalmente,
mudancas na diregéo e na distribuigdo do poder entre
os principais atores do sistema de ensino, estdo
destinadas a gerar conflito e competicdo. Em
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segundo lugar, porque as escolas sao organizagoes
humanas, as condigbes dos recursos humanos
constituem fatores determinantes do éxito da gestéao
realizada pelas escolas]...].

Para a transformacao do espago que antes trazia um certo
desconforto, um tanto claustrofébico, escuro, embolorado e
mau cheiroso eram diversos os problemas estruturais e uma
qualidade de vida pedagdgica inconstante. O relato da
diretora frente as problematicas a serem resolvidas, tais
como: a saude e cura do ambiente, ritmos diarios para que
a abordagem pedagodgica necessaria a ser acolhida para
atender as aprendizagens, com toda qualidade possivel
para que todos os estudantes sem excegado tenham seus
direitos de aprendizagens oferecidos e garantidos. Neste
momento a escola acolheu primeiro e tdo importante, a
organizagdo dos horarios da merenda escolar para garantia
de todos os estudantes ao alimento oferecido pela escola.
Neste momento observou-se que a merenda escolar na
entrada, as 7h10 era oferecida para quem chegasse até este
horario. Depois disto a janela de distribuicdo dos alimentos
fechada, sendo assim, os estudantes que ndo chegassem
até esse horario ficavam sem alimentagdo. O intervalo
foi remanejado para dentro do horario pertinente aos
periodos com acompanhamentos das professoras e assim
a alimentacao do lanche ou café garantidos integralmente
aos estudantes presentes na Unidade Escolar. Faziam-se
necessarios os enfrentamentos e é assim que comecga essa
linda histéria.

Freire (1999, p.96) segundo a autora:

O espago é retrato da relagdo pedagodgica. Nele é
que nossa conviver vai sendo registrado: marcando
nossas descobertas, nosso crescimento, nossas
duvidas. O espaco é retrato da relacdo pedagdgica
porque registra, concretamente, através de sua
arrumacgaol...J]a nossa maneira de viver esta relagao.

Salas das professoras integradas com todo o corpo
docente na mesma sala, grades arrancadas, telhas
trocadas, banheiros mais limpos, merenda boa e de
qualidade, reforma da quadra, pintura, troca do piso do
patio, troca das lousas vandalizadas por lousas de vidro
reparo nos brinquedos dos parquinho e promogédo para
implementacao de grafite nas paredes que delimitam este
espago. Foram muitas as mudancgas estruturais até aqui,
para além dessas transformacgdes que sao consideradas de
extrema importancia para a dignidade, cidadania territorial
e transformagdo do sujeito. Toda a mudanga na
infraestrutura converge na pedagogia de uma escola por
projetos, onde a mesma ja participa do Sao Paulo Integral.


http://google.maps/

Neste contexto as parcerias de fortalecimento com
as redes de atendimento da Prefeitura de S&o Paulo, a
direcdo da escola Keilla Barreto Girotto junto a equipe
gestora abre a escuta e participagdo das familias, como
parceria e orientagdo para a busca da escola no melhor
entendimento e garantia dos direitos de aprendizagens de
todos os estudantes envolvidos. A professora proporciona
cura a um estudante quando em muitos aspectos a familia
conduz o caminho que é possivel para tal ou tal estudante.
A participacdo da familia na Emef Vladimir Herzog tem
caminhado ha quatro anos no sentido de acolhimento e
participagdo de todos os envolvidos no ambiente escolar.
Trazer a familia para dentro da escola é tdo importante
quanto mudar as caracteristicas da propria infraestrutura da
escola, tirando as grades e promovendo acessibilidade.
Neste sentido, as agdes de escola para a inclusdo e
participagbes efetivas para o desenvolvimento integral dos
sujeitos envolvidos. Participar de suas expectativas, criticas
ou possibilidades até quanto ao uso do Wi-Fi da escola
no espacgo externo proporcionando ao bairro conexao de
comunicagao informatizada em uma escola onde o patrono
foi um jornalista. O que mais a participagdo corporal e
materializada na escola, a participagdo das familias
promove? Entdo, o entendimento de vinculos é fazer
juntos (familia - escola - estudante) e investigar através da
escuta como para aquele individuo tais assuntos podem ser
encaminhados. No bairro, setor 88 da cidade Tiradentes,
permeado de desigualdades sociais, entdo & necessario
promover direitos de aprendizagem através de
intervencbes pedagdgicas, seja em curriculo, em
acolhimento de sujeitos, em espagos de convivéncia ou

garantia da merenda escolar.

Nao ha como falar da atuacdo da comunidade extra
escolar, nas questdes ligadas a educagdo sem citar a
importancia da participacdo da familia. De acordo com
Tomazi (2010, p. 20), “O ponto de partida é a familia (...)
E o espaco onde aprendemos a obedecer a regras de
convivéncia, a lidar com a diferenca e a diversidade”. A
partir de tal concepgao percebemos que é na familia que
comegam as primeiras formas de educacgao, logo quando o
estudante adentra ao ambiente escolar ele ja traz em siuma
bagagem adquirida na convivéncia familiar, portanto a
escola precisa da participagdo dos familiares no decorrer do
desenvolvimento de suas atividades, pois o trabalho em
conjunto da familia com escola demonstra ser uma das
estratégias mais eficazes para o bom andamento das
atividades escolares, sem falar que, a partir do momento
em que os familiares participam de forma ativa na escola,
fica mais facil envolver toda a comunidade, afinal a
familia é a célula vital de uma sociedade. A familia pode
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ser concebida, ainda, como uma ponte que liga escola e
comunidade.

A Emef Vladimir Herzog, escolhe todos os dias estar
fortalecida com os dialogos, escuta e acolhimentos onde se
incluem modos de vida para a pratica escolar. Educagéo a partir
do respeito aos direitos humanos € o que se chama esta agao.

E até entdo, entende-se que integrar a escola, com a

realidade que nao pode ser uma realidade distante da familia

e ndo deve ser vista pelos familiares simplesmente como
algo obrigatdrio e exigido por um sistema, mas sim deve ser

concebida como um alicerce fundamental para a construgao
de uma sociedade digna, pois, afinal lidar com questdes
familiares no ambiente escolar é algo delicado e torna-se
ainda mais dificil quando a familia torna-se alheia a escola
ou quando as maes da escola precisam sair do territério
para trabalharem em regides centralizadas da cidade de

S&o Paulo. E importante ressaltar que a participagéo da
familia contribui para a educagéo, para aimplementagao do

curriculo e projeto politico pedagogico também, no olhar
das mudancas ocorridas dentro da escola.

A familia, que é uma construcéo social e sofre influéncia
dos valores e padrdes de sua época, atualmente passa
também por grandes transformagbes, que vao desde os
novos arranjos familiares, delineando familias mono
parentais, homo afetivas, reconstituidas por novas unides e
coabitagdes dos filhos, frutos das diversas unibdes, até
mudancgas nos papeis familiares. Essas mudangas sao
formas contemporéneas de exercicio da maternidade e
da paternidade, cujos papeis ja ndo sao rigidamente
preestabelecidos como cuidadores e provedores,
respectivamente. Ambos, pai e mae, podem ocupar fungdes
diversas.

Torres (1996, p. 105).

A escola ndo é um ente separado da comunidade; é
parte da comunidade, esta inserida na comunidade.
A funcdo da escola servir a comunidade, € nao
contrario: as comunidades nao foram criadas para
servir & escola. E a escola que deve participar da
comunidade, colocar-se ao seu servigo.

Entendemos que o caminho de integracao destas familias
sim, inclui pessoas, porque: nossa escola esta na borda da
periferia onde muitos ndo tém saneamento basico nas
casas, onde o territério tem migracdo e imigracdo entre
bolivianos, africanos, nordestinos, sulistas e outras pessoas
se mobilizando dos bairros mais centralizados de S&o Paulo
para as periferias. Integrar familia e escola, neste principio
das garantias do direito de aprendizagem dos estudantes,
significa além de exercitar educagéao inclusiva e em direitos
humanos, é também fortalecer vinculos e sujeitos.
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Outras parcerias envolvidas na escola a partir do préprio
histérico de vida das participantes, das mulheres que
fazem parte deste coletivo — mulheres trabalhadoras da
Emef Vladimir Herzog que vieram compor o desenho tanto
curricular quanto estrutural também fortalecendo relagoes
humanas e parcerias. Acreditamos que as parcerias com a
Diretoria de Ensino de Guaianazes foram significativas no
sentido de estruturacao curricular a partir dos envolvimentos
e conhecimentos compartilhados por supervisdo escolar.
Tao importante com os setores desta diretoria e gabinete.
Duas reformas estruturais foram articuladas nesta parceria.
Qutra parceria incluida nestas tramas foi a do Instituto
Vladimir Herzog, que é composto inclusive pelo filho do
patrono, Ivo Herzog. O trabalho realizado nesta parceria
institui dentro da escola reflexdes como em uma sociedade
desigual pode ser promovida igualdade social. Entdo a
escola passa a receber visitas com palestras, encontros
formativos em direitos humanos voltados aos jovens, ao
Grémio Estudantil, e rodas de dialogos que fortalecem
também uma educacdo humanizada com a importancia
real do que deve ser feito como investigagao ao encontro
do aluno para a avaliagao e produgcdo de conhecimento.
E ponto a ponto o curriculo escolar articulado a pratica.
Dentre os encontros, uma palestra promovida pelo Instituto
Vladimir Herzog entre o ex-jogador Casagrande e 0s
estudantes sobre drogadigédo, Dentre os significados para

0s jovens a pratica de observar a realidade para escolher a
vida saudavel.

Quanto aos direitos do estudante a merenda escolar. A
merenda escolar é possivel integrar capacidade humana da
comensalidade. “Nutrir-se nunca € uma mecanica bioldgica
individual. Comensalidade € comungar com os outros que
conosco comem. E comungar com as energias cosmicas
que subjazem aos alimentos, especialmente a fertilidade da
terra, o sol, as florestas, as aguas e os ventos. Em razado
deste carater luminoso do comer/consumir/comungar, toda
comensalidade ¢é de certa forma sacramental.
Embelezamos os alimentos, porque ndo comemos sé com
a boca mas também com os olhos. O momento do comer é
um dos mais esperados do dia e da noite. Ha a consciéncia
instintiva e reflexa de que sem o comer ndo ha vida nem
sobrevida, nem alegria de existir e de coexistir. (2012 -
Comensalidade: passagem do animal ao humano -
Leonardo Boff)".

E nesse sentido, ndo apenas das garantias mas das
relagdbes humanas promovidas no ambiente do refeitorio
com a merenda escolar a escola fortalece movimentos de
escola viva e constréi junta aos envolvidos diariamente
curriculo escolar, ou seja, a merenda escolar como parte do
curriculo.
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No ritmo escolar, observamos a necessidade de alunos
antigos da escola continuarem participando de alguns
espagos e acgdes da escola. Concomitante a escola recebeu
e recebe visitas de amigos jornalistas do Vladimir Herzog e
caminhou no sentido de agregar todas as participagdes
potencializando as parcerias. Nasce o pensamento que
em poucos meses se materializa, a Associagao dos Antigos
Alunos e Amigos da Escola Municipal de Ensino
Fundamental Viadimir Herzog, junto a isto, um dos ex-
alunos convidado a continuar fazendo parte da escola no
periodo contrario ao seu horario de estudo em uma escola
estadual do bairro. Esse aluno, a principio, vem agregar
acbes pedagogicas dentro da escola o convite e escolha
aconteceu porque € estudante “resgate” com
particularidades pertinentes a faixa etaria que pertence, a
adolescéncia. E com as mazelas do territério abordando
este estudante de modo categoérico onde, possivelmente, se
nao inserido em outros ambientes podera ser estatistica de
jovens que ndo chegam vivos na idade adulta. Neste
momento ele ajuda a catalogar livros de doagbes que a
escola recebe para compor a biblioteca ja criada pela
Associacao dos Antigos Alunos e Amigos, abreviada como

AAAAVH.
A escola busca neste momento, estruturas de organizagao

pautadas no Conselho Municipal de Educacido, nas
resolugbes de numero 03 e 04 de 2020 como escola
experimental. Em analise e conversas com outras escolas
que tem esta estrutura de organizacao, citamos a EMEF
Anténio Duarte de Almeida, que organizou suas atividades
por épocas em ciclos de aprendizagens por areas de
conhecimento em ciclos de aprendizagens. Um projeto
diferenciado que tem 10 anos e desenvolvido em escola
publica na Prefeitura de Sdo Paulo. Tais reflexdes, com
outras escolas, acontecem junto ao Nucleo de Avaliacao
Institucional da USP, com aulas com a professora Sonia
Kruppa onde participam outras escolas de curriculos
experimentais na cidade de S&o Paulo. A partir das
interagdes conceituais destas escolas e a exposi¢cao dos
trabalhos realizados com evidéncias praticas de que é
possivel e significativo ao estudante aprendizagens por
projetos.

A escola em pleno curso volta de pandemia no final do
ano de 2021 recebo uma indicagédo de trabalho e realizo
0 convite a essa pessoa, hoje fazendo parte da gestdo traz
em sua trajetéria a idealizacdo e a realizagdo de uma escola
municipal por projetos onde nos basearemos para a
construgdo de uma escola por projetos que reestruture os
espacos e os tempos da escola, alterando assim o conceito
de sala de aula.

Da escola que temos a escola que queremos:



3-PROJEGAO PARA 2023 — (Projeto Vlado)

TITURMAS - MANNA. - 730 In X190 - PROSICAD 32
PORTITULS. 4 S AN MATOMATICH - 30 » 3 A4AAS A ke
TPROFILHN CON 25 NI COM 35 cov B ; i
EPAITISOR O 1POALSSN O 4 POV O WD
+ 1 PROHIACN £F MOLLD » LAROPION S VB0
i ¢ S HSTORA 1 AL CAOGFARN 4L LS ‘
N ' 1 n o L 5 oo |
: o ‘ 2 B0 L1900 2t WO
ARTES - 22 AULAS
1 PROFESSOR COM 22 AULAS +3 O
{podendo completar) (OM JEF
+ 1 PROFESSOR DE MODULO
nmm&m =» SALA DE LEITURA - 22 AULAS POED - 22 AULAS
1 PACESSOR COM 3 ALLAS 17 0 1 PROFESSON COM 22 AIMAS + 3 | 1 PROFESSOR COM 22 AULAS + 3
L earmomson e nosuo |D€ PROJETO | COM JEIF (DE PROJETO ) COM JEF

Neste modulo contamos o numero de salas para a
projegao de atribuicdo e o numero de docentes, que podem
variar de 18 até 26 professores e professoras.

Quando se tem o numero de professores montamos as
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uma area fica inteiramente em planejamento. Cada ciclo

precisa acabar na sexta feira para que ao seu final nenhuma

area tenha planejado mais ou menos que a outra por isso a

alternancia m 25 dias para menos. Baseado no Projeto

Duarte.

GUARA (2006, p 23).

“Para as escolas, o contato com os projetos
socioeducativos pode significar uma aproximac¢ao do
curriculo ao contexto de vida e provavelmente
conduzira a uma inversdo das prioridades
curriculares, trazendo, para o primeiro plano das
preocupagdes educativas, aqueles temas hoje
colocados em segundo plano pelas disciplinas
classicas, frequentando-as completamente como
eixos transversais. Isso nao significa desatender a
missao basica da escola, que é a de ensinar os alunos
a aprender e garantir plena condicdo de leitura e
compreensao do mundo...]".

areas, é importante ressaltar a cor de cada area, séo 5 areas
com curriculos pares.

AREA JORNALI{STICA
LEITURA + POED

+2 CONVIDADOS 1LINGUAGEM 1 EXATAS

Abaixo segue um cronograma semanal das areas:

SEGUNDA |

AREA JORNALISTICA
PLANEJANA
SEGUNDA TODOS

| ENTRAM 8:40

62 AULA

O professor que pertence a AREA MULTILINGUINLITICA

pintada de azul permanecera com essas turmas (6%ano a e

6%ano b) por um periodo de 25 dias para menos, com seu dia

de planejamento nas tergas—feiras com seus 6 professores,

neste dia de planejamento todos os professores entram as

8h40mn planejam seus conteudos interdisciplinarmente
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CONSIDERAGOES FINAIS

A EMEF Vladimir Herzog é, antes de tudo, um territério de
vida. Inserida em um contexto de profundas desigualdades
sociais, localizada na borda leste da cidade de S&o Paulo,
essa escola tem se reinventado a partir das demandas da
comunidade que a cerca e das histérias que a atravessam.
Mais do que um equipamento publico de ensino, ela se
constitui como um espago de resisténcia, acolhimento e
transformacgao social.

A chegada da atual gestdo, sob lideranca da diretora
Keilla Barreto Girotto, marca o inicio de um novo tempo para
a unidade. Um tempo de escuta ativa, de reconstrugao
simbdlica e material do espaco escolar e de ressignificacao
das relagdes pedagdgicas. A escolha por permanecer, por
fincar raizes e construir vinculos, revelou-se o primeiro e
mais potente ato politico e educativo. A escola deixou de
ser apenas um lugar de passagem para se tornar um lugar
de pertencimento.

O diagnéstico apresentado demonstra que os avangos na
infraestrutura, nas praticas pedagoégicas e na articulagao
com as familias e instituigdes do territério ndo sdo apenas
melhorias pontuais, mas sim parte de uma proposta
intencional de educagdo comprometida com os direitos
humanos, com o curriculo vivo e com a valorizagao de cada
sujeito que ali habita.

As agbes pedagogicas integradas, a implementagao de
uma escola por projetos inspirada no Projeto Duarte, o
fortalecimento das relacbes com a comunidade e a criagao
de espagos como a Associagdo dos Antigos Alunos e
Amigos (AAAAVH), evidenciam o compromisso com uma
escola viva, critica e democratica. A merenda escolar, o
acolhimento as familias, as parcerias com o Instituto
Vladimir Herzog, a escuta aos jovens e o reconhecimento
do territério como campo de saberes reafirmam que educar
€ um ato coletivo e profundamente humano.

Em tempos de tantas exclusbes, a EMEF Vladimir Herzog
aposta na inclusdo como pratica cotidiana. Entende que
nenhum projeto pedagdgico sera efetivo sem o
envolvimento afetivo, sem a construgao de vinculos e sem
0 reconhecimento das singularidades de cada estudante.
Por isso, afirmar a escola como lugar de esperanca, de
convivéncia e de poténcia é, também, reafirmar a sua
fungéo social e 0 seu compromisso com a justica.

Assim, da escola que temos a escola que queremos,
seguimos construindo caminhos possiveis, sem formulas
prontas, mas com coragem, compromisso e escuta. Porque,
como nos ensina Paulo Freire, “a escola €, antes de tudo,
um espaco de gente, de gente que pensa, que aprende, que
sonha e transforma.”
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A IMPORTANCIA DA LITERATURA NO
PROCESSO DE ALFABETIZACAO E
LETRAMENTO: CONTRIBUICOES DO PNAIC

Graduagao em Pedagogia pela Universidade Cruzeiro do Sul (2019); Professor de Ensino
Fundamental I - na EMEF Padre Chico Falconi.

RESUMO

Atualmente, as questdes relacionadas a Alfabetizagao
e ao Letramento tém ganhado crescente relevancia no
campo educacional. A Literatura, especialmente, tem sido
considerada um importante aliado no processo de
alfabetizacdo, uma vez que a leitura representa, para a
crianga, o primeiro contato com o mundo escrito. Diante
disso, diversas entidades tém promovido debates sobre
o tema. O governo, por sua vez, reconheceu que uma
estratégia eficaz para melhorar a Educacao, particularmente
no que se refere a alfabetizacdo e ao letramento, seria a
implementacdo do Pacto Nacional pela Alfabetizacao na
Idade Certa (PNAIC). O principal objetivo do PNAIC é
assegurar que todos os estudantes da rede publica de
ensino estejam alfabetizados em Lingua Portuguesa e
Matematica até o término do 3° ano do Ensino Fundamental.
Nesse cenario, a pesquisa em questao teve como objetivo
analisar os aspectos positivos do uso da literatura infantil no
processo de alfabetizacao e letramento, além de identificar
os desafios enfrentados pelos professores nesse processo.
Para tal, adotou-se uma metodologia qualitativa com
levantamento bibliografico, com o intuito de reunir e
discutir as contribuicdes de diferentes autores sobre o papel
da leitura na alfabetizagado. Os resultados apontaram que a
alfabetizacdo mediada pela literatura é fundamental para a

aquisicao da leitura e escrita pelos alunos.
Palavras-chave: Alfabetizagdo e Letramento; PNAIC;
Ensino Fundamental.

ABSTRACT

Currently, issues related to literacy and literacy have gained
increasing relevance in the educational field. Literature,
in particular, has been considered an important ally in the
literacy process, since reading represents, for children, their
first contact with the written world. In view of this,
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several entities have promoted debates on the subject. The
government, in turn, recognized that an effective strategy to
improve education, particularly with regard to literacy and
literacy, would be the implementation of the National Pact
for Literacy at the Right Age (PNAIC). The main objective of
the PNAIC is to ensure that all students in the public school
system are literate in Portuguese and Mathematics by the
end of the 3rd year of Elementary School. In this scenario,
the research in question aimed to analyze the positive
aspects of the use of children’s literature in the literacy and
literacy process, in addition to identifying the challenges
faced by teachers in this process. To this end, a qualitative
methodology was adopted with a bibliographic survey, with
the aim of gathering and discussing the contributions of
different authors on the role of reading in literacy. The results
indicated that literacy mediated by literature is fundamental
for the acquisition of reading and writing skills by students.
Keywords: Literacy and Literacy; PNAIC; Elementary
Education.

INTRODUGAO

A alfabetizacao e o letramento tém sido temas centrais na
educacéo brasileira, especialmente com a crescente énfase
no desenvolvimento de habilidades leitoras e escritoras
desde os primeiros anos de escolaridade. A literatura,
particularmente a infantil, tem sido reconhecida como uma
ferramenta poderosa no processo de alfabetizagdo, pois
proporciona aos alunos um contato direto com o universo
letrado, contribuindo ndo apenas para o desenvolvimento
da leitura e escrita, mas também para a construcdo do
pensamento critico e criativo.

Anteriormente, o Pacto Nacional pela Alfabetizagdo na Idade
Certa (PNAIC), criado pelo governo, visa garantir que todos os
estudantes da rede publica estejam alfabetizados até o final
do 3° ano do Ensino Fundamental, reforgando a importancia
de um ensino de qualidade voltado para a alfabetizacao



e o letramento de criangas em todo o Brasil; atualmente, a
legislagéo exige que isso ocorra no final do 2 ° ano.

Entretanto, apesar dos avangos e das iniciativas para
melhorar a alfabetizacdo, muitos desafios persistem no
cotidiano escolar. Entre os principais obstaculos estao a
falta de recursos adequados, a escassez de formacgao
continua para os professores e a diversidade de niveis de
aprendizagem dentro da mesma turma, 0 que exige uma
pratica pedagogica diferenciada.

Além disso, a aplicacéo efetiva da literatura no processo de
alfabetizagao exige que os educadores integrem a leitura ao
curriculo de maneira significativa, o que nem sempre ocorre
devido as limitagbes estruturais e pedagogicas. Estes fatores
podem dificultar o pleno desenvolvimento da alfabetizagéo
e do letramento, exigindo uma analise cuidadosa das
praticas e desafios enfrentados pelos professores.

A justificativa para o estudo reside na necessidade de
compreender melhor os impactos da literatura infantil no
processo de alfabetizagéo e letramento, uma vez que ela se
apresenta como um recurso potencialmente transformador
na formacao dos alunos.

A literatura oferece ndo apenas uma base para o
desenvolvimento da leitura e escrita, mas também contribui
para a ampliagdo do vocabulario, a imaginacdo e a
compreensao de diferentes contextos culturais e sociais.
Identificar as vantagens desse uso, bem como os desafios
enfrentados pelos professores ao integrar a literatura no
ensino, é fundamental para aprimorar as praticas
pedagdgicas e garantir que todos os estudantes tenham
acesso a uma educacgao de qualidade.

O objetivo geral deste estudo é investigar os aspectos
positivos do uso da literatura infantii no processo de
alfabetizacdo e letramento, além de identificar os principais
desafios enfrentados pelos educadores. Especificamente,
busca-se compreender como a literatura pode contribuir para
o desenvolvimento das habilidades de leitura e escrita e quais
sdo as principais dificuldades encontradas pelos professores
ao utilizar esse recurso. A pesquisa também pretende discutir
possiveis estratégias que possam ajudar a superar esses
desafios e otimizar o uso da literatura na educacao infantil.

A pesquisa adotou uma abordagem qualitativa, com
levantamento bibliografico, que possibilitou uma analise
das contribuicdes de diversos autores sobre o papel da
literatura no processo de alfabetizagéo.

1 A EVOLUGAO DA ALFABETIZAGAO E LETRAMENTO
NO BRASIL: DESAFIOS E AVANCOS

Nas décadas de 1970 e 1980, o sistema educacional
brasileiro enfrentava altos indices de repeténcia e evasao
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escolar, o que levou a necessidade de uma revisdo no
projeto educacional do pais.

O objetivo era promover uma educacao de qualidade que
atendesse as diversas necessidades sociais, culturais, politicas
e econdmicas da época, garantindo um ensino mais inclusivo
e eficaz. A prioridade era repensar as praticas pedagogicas,
considerando as motivagdes dos alunos e assegurando
aprendizagens que contribuissem para a formagédo de
cidadaos criticos e autbnomos (BRASIL, 1997, p. 24).

Essas mudangas se refletiram na criagdo de programas e
politicas publicas, como o Pacto Nacional pela Alfabetizacao
na Idade Certa (PNAIC), que visavam melhorar a qualidade
da educacéo, especialmente no que tange a alfabetizacao
e ao letramento no Ensino Fundamental.

O PNAIC, instituido pelo governo federal em 2012, teve
como principal objetivo garantir que todos os alunos da rede

publica estivessem alfabetizados em Lingua Portuguesa e

Matematica até o final do 3° ano do Ensino Fundamental.
A medida foi consolidada pela Portaria n® 867/2012, com o

intuito de combater a distorgao idade-série e melhorar os

indices de aprendizado das criangas nas escolas publicas.
De acordo com Souza e Moraes (2011), o PNAIC
contempla um conjunto de metas que inclui a formagao
dos professores alfabetizadores e a aplicagao de avaliagbes
anuais para aferir os resultados da alfabetizagdo, além
de garantir o apoio continuo dos estados aos municipios
para a implementagcdo do programa. No entanto, apesar
da importancia da iniciativa, ainda existem desafios
consideraveis que dificultam a efetiva implementagcéo do
programa nas escolas.

Entre os principais desafios identificados esta a falta de
recursos adequados, a defasagem na formagéo continuada
de professores e as dificuldades estruturais nas escolas, que
comprometem a efetividade do PNAIC. Em algumas regides,

como em Sao Paulo, a critica a abordagem do programa
se concentra na inadequacéao da formacao dos professores
alfabetizadores, que é vista por muitos como ultrapassada.

Manzano (2014) aponta que o PNAIC tem sido percebido
como um modelo regulador, no qual a formagéo dos docentes
esta mais vinculada a regulamentacgéo de praticas do que ao
fortalecimento de abordagens pedagdgicas eficazes.

Leite (2014) também destaca que o atraso na entrega de
materiais didaticos, a exclusao de diretores e coordenadores
pedagdgicos nas formagdes e a desmotivacdo de muitos
educadores tém dificultado o avango do programa, o que
compromete a implementacao bem-sucedida das propostas.
Nesse sentido, a evolugdo da alfabetizagao e letramento
no Brasil tem sido marcada por avancos significativos, mas
também por desafios persistentes. A implementacéo de
politicas como o PNAIC foi um passo importante para a

2025 23

Nova Geracao



EDUCAR E EVOLUIR

Artigos Cientificos

melhoria da qualidade educacional, visando garantir que
todas as criangas estivessem alfabetizadas até o final do 3°
ano do Ensino Fundamental.

No entanto, os desafios de uma educacgao desigual, a
falta de infraestrutura em muitas escolas e a escassez de
recursos pedagogicos continuam sendo barreiras
significativas. Nos ultimos anos, uma das mudancas mais
significativas no campo da alfabetizagao foi a antecipagao
da obrigatoriedade da alfabetizacdo para o 2° ano do
Ensino Fundamental, estabelecida pela Lei de Diretrizes e
Bases da Educacéo Nacional (LDB) e reforgada pela Base
Nacional Comum Curricular (BNCC).

Essa alteragdo visa garantir uma intervengéo mais precoce no
processo de aprendizagem, abordando dificuldades de forma
mais eficiente e contribuindo para uma trajetéria educacional
mais equitativa. A mudanca da exigéncia de alfabetizagéo
do 3° para o 2° ano reflete uma compreensao crescente da
importancia de uma base soélida na leitura e escrita desde os
primeiros anos escolares (MANZANO, 2014).

Essa adaptacéo, prevista pela legislagdo, busca proporcionar
um atendimento mais eficaz aos alunos que enfrentam
dificuldades iniciais, permitindo uma abordagem mais
personalizada e o desenvolvimento de estratégias pedagdgicas
que promovam o sucesso académico desde os primeiros
momentos da vida escolar (SOUZA e MORAES, 2011).

Por isso, é crucial compreender as estratégias pedagogicas
que podem ser mais eficazes na promogao da alfabetizacao
e como os docentes podem ser melhor preparados para
enfrentar os desafios dessa pratica.

2 O PAPEL DA LITERATURA NA ALFABETIZAGAO:
INTERVENGOES E DESAFIOS NO PROCESSO DE
DESENVOLVIMENTO DAS HABILIDADES DE LEITURA
E ESCRITA

A alfabetizagdo, em sua esséncia, € um dos pilares
fundamentais para o desenvolvimento das habilidades de
leitura e escrita. Para as criangas, o primeiro contato com o
mundo da leitura se da por meio da exploragéo literaria, e,
para muitos, isso ocorre na escola. A literatura desempenha
um papel vital nesse processo, facilitando a aquisicdo da
leitura e da escrita, especialmente em contextos em que o
acesso a livros e outros recursos educativos € limitado.

Criangas de familias de classe baixa frequentemente no tém
0 mesmo acesso a literatura que aquelas de familias com maior
poder aquisitivo, o que pode dificultar seu desenvolvimento.
Portanto, cabe a escola proporcionar a essas criangas o primeiro
contato com o universo dos livros, utilizando diferentes géneros
literarios como ferramentas para fomentar a aprendizagem da
leitura e da escrita (SOUSA e MORAES, 2011).
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No contexto da alfabetizacdo, a distincdo entre
alfabetizacao e letramento se torna crucial. A alfabetizacao,
entendida como o aprendizado das técnicas de leitura e
escrita, ndo € suficiente por si s6 para a inclusdo das criangas
nas praticas sociais de uso da escrita. O letramento, por sua
vez, envolve a capacidade de utilizar a leitura e a escrita de
forma critica e contextualizada nas interagbes sociais
(SOARES, 2003).

Dessa forma, a leitura literaria em sala de aula, como
defendem autores como Saraiva (2001) e Vieira e Larson (2004),
nao se limita a um aprendizado mecanico da lingua, mas se
insere num processo mais amplo, que envolve a construgao de
sentidos e a participagao ativa do educando na sociedade.

Dentro deste contexto, praticas pedagogicas que
envolvem a literatura podem facilitar o desenvolvimento das
habilidades leitoras e escritoras das criangas. Por exemplo,
a criagao de espagos dedicados a leitura, como “cantinhos
da leitura”, permite que as criangas tenham acesso a livros
€ possam manusea-los livremente, o que contribui para o
prazer e o encantamento pela leitura (FREITAS, 2012).

Além disso, a participacao ativa do professor, que deve
proporcionar momentos de leitura e reflexdo que despertem
o interesse das criangas, é essencial para criar uma ponte
entre o universo da crianga e o mundo das palavras
(SARAIVA, 2001).

Essas intervengdes ajudam a estimular a criatividade, a
imaginagédo e a reflexdo, promovendo o aprendizado de
forma prazerosa e significativa. A alfabetizagdo nao pode
ser vista apenas como uma pratica individual, mas sim
Como um processo que envolve a interagéo do aluno com a
linguagem de forma ampla, inclusive com a literatura, para
gue ele se desenvolva afetiva e intelectualmente.

Nesse sentido, a leitura ndo deve ser apenas uma técnica
de decodificagcao de palavras, mas uma ferramenta para que
a crianga compreenda o0 mundo ao seu redor e se torne capaz
de expressar suas proprias ideias e sentimentos (PACO, 2009).

Ao entrar em contato com diferentes narrativas, as
criangas nao apenas aprendem a ler e escrever, mas também
desenvolvem uma maior capacidade de se posicionar
criticamente no mundo. A leitura é, portanto, uma pratica
social que tem o poder de transformar a realidade do
educando e ajuda-lo a construir uma compreensao mais
profunda e critica da sociedade em que vive.

A implementagéo de estratégias diversificadas de ensino,
adaptadas ao nivel de desenvolvimento de cada aluno, é
uma das principais intervengdes para garantir o sucesso da
alfabetizagdo. A utilizagdo de jogos de linguagem, leitura
orientada e atividades de escrita criativa sdo abordagens
que incentivam a interagéo com o texto de maneira ltdica e
significativa.



O ambiente escolar também desempenha um papel
fundamental, sendo necessario criar um espaco de leitura
estimulante, com materiais diversificados e de facil acesso
para as criangas. O envolvimento dos pais no processo de
alfabetizagéo, promovendo a leitura em casa, também é um
fator essencial para o sucesso do aprendizado (KOCH E
ELIAS, 2009).

Outro aspecto importante € a formagao continua dos
professores. A capacitacdo dos educadores em novas
metodologias de ensino e o aprimoramento de suas praticas
pedagdgicas sao cruciais para garantir que eles possam fomecer
uma educacéo de qualidade e adequar suas abordagens as
necessidades de cada aluno (MANZANO, 2014).

A literatura, quando utilizada de maneira integrada
no processo de alfabetizacdo, torna-se um instrumento
poderoso para o desenvolvimento das habilidades de leitura
e escrita, oferecendo aos educandos a oportunidade de
explorar o mundo através das palavras e se tornar
protagonistas de suas proprias histérias. O desafio,
portanto, é garantir que todos os alunos tenham acesso a
essa formagao literaria de maneira igualitaria, promovendo
uma alfabetizagado de qualidade para todos.

30 USO DA LITERATURA INFANTIL NO PROCESSO DE
ALFAVETIZAGAO E LETRAMENTO: POTENCIALIDADES
E DESAFIOS PARA OS EDUCADORES

A literatura infantil € uma ferramenta poderosa e essencial
no processo de alfabetizagéo e letramento, pois oferece as
criangas a oportunidade de expandir seu vocabulario,
melhorar suas habilidades de leitura e escrita e desenvolver
sua imaginagéo. Por meio da literatura, os pequenos entram
em contato com diferentes realidades e experiéncias,
o que contribui para a construgdo de significados e o
entendimento do mundo ao seu redor.

A leitura de livros infantis, seja em voz alta, seja por meio de
atividades de leitura compartilhada, € uma pratica que nao
apenas facilita a decodificagcao das palavras, mas também
fortalece a capacidade critica das criangas, estimulando
sua curiosidade, empatia e senso de pertencimento. Ao
trabalhar com livros infantis, os educadores podem fomentar
um ambiente rico de aprendizagens, promovendo, assim, o
desenvolvimento das habilidades linguisticas de forma
envolvente e lidica (CORSO e CORSO, 2006).

Além de ser uma ferramenta importante para a aquisi¢cao
da leitura e da escrita, a literatura infantil contribui para o
desenvolvimento emocional e social das criangas. Contos e
histérias ajudam as criangas a entenderem suas emocgoes,
a lidar com conflitos e a resolver problemas de maneira
criativa e reflexiva.
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Como apontam Vieira e Larson (2004), ao ouvir histérias,
as criangas nao apenas aprendem a reconhecer palavras e
frases, mas também tém a oportunidade de se conectar
com os sentimentos e as experiéncias dos personagens, o
que amplia sua visdo de mundo. A literatura permite que as
criangas se vejam refletidas nas historias, gerando uma
identificacédo e facilitando o processo de internalizacéo de
valores, como solidariedade, respeito e colaboragao. Essa
abordagem literaria n&o sé contribui para a alfabetizacéo e
o letramento, mas também para a formacao de cidadaos
criticos e conscientes.

Apesar das inumeras vantagens do uso da literatura
infantil no contexto educacional, os professores enfrentam
uma série de desafios ao incorporar esse recurso no
processo de alfabetizacdo. Um dos principais obstaculos
é a falta de materiais adequados, como livros acessiveis e
de qualidade, que atendam a diversidade de interesses e
necessidades das criancgas.

Muitas vezes, os educadores se veem limitados pela
escassez de recursos ou pela falta de apoio institucional
para implementar atividades literarias de forma sistematica.
Além disso, a formacgao inadequada de professores também
é uma dificuldade, pois nem todos os educadores tém a
preparagao necessaria para utilizar a literatura de maneira
efetiva no processo de ensino-aprendizagem. Alguns
educadores podem se sentir inseguros quanto as
metodologias a serem empregadas, especialmente quando
se trata de integrar a literatura infantil as praticas de
letramento e alfabetizagao (PACO, 2009).

Outro desafio relevante é a falta de tempo dentro da rotina
escolar para dedicar a leitura e ao trabalho literario. A carga
horaria das aulas e o foco no cumprimento de contetdos
curriculares nem sempre permitem que os educadores
implementem estratégias de leitura que favoregam o
desenvolvimento pleno das habilidades leitoras e escritoras
(BARROS, 2013).

Em algumas escolas, a presséo por resultados rapidos e
o foco em avaliagbes externas podem levar a negligéncia
de praticas mais ludicas e reflexivas, como a leitura literaria.
Essa realidade pode prejudicar a formagao de um habito de
leitura nas criangas e, consequentemente, o seu
desenvolvimento de habilidades linguisticas.

Para superar esses desafios e otimizar o uso da literatura
no processo de alfabetizacao e letramento, é fundamental
adotar algumas estratégias. Em primeiro lugar, é importante
investir na formagdo continuada dos professores,
oferecendo capacitagao sobre como utilizar a literatura de
forma eficaz no ensino de leitura e escrita (BARROS, 2013).
Isso inclui o desenvolvimento de competéncias didaticas

e pedagogicas que permitam aos educadores adaptarem as
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historias e livros as necessidades especificas de seus alunos.
Ao adquirir habilidades para trabalhar com diferentes
géneros literarios e praticas de leitura, os professores
podem criar experiéncias significativas e personalizadas
para as criangas (COELHO, 2000).

Além disso, é essencial promover o acesso dos alunos
a uma variedade de materiais literarios. As escolas devem
buscar parcerias com editoras, bibliotecas e outras
instituicbes para garantir que as criangcas tenham acesso a
livros diversos e interessantes, que cubram diferentes
tematicas e estilos literarios. A criagdo de espagos dedicados
a leitura, como bibliotecas ou cantinhos literarios na sala de
aula, também pode incentivar o prazer pela leitura e
proporcionar momentos de imersao no universo literario.

Outra estratégia importante é o incentivo a leitura
compartilhada e a leitura em voz alta. Os educadores
podem trabalhar com a leitura de histérias em grupo,
criando momentos de interagdo e troca de ideias sobre o
enredo, 0s personagens e as mensagens transmitidas pelos
livros. Essa pratica ndo apenas favorece a compreensao de
texto, mas também fortalece o vinculo entre professor e
aluno, criando um ambiente de confianga e acolhimento
(PACO, 2009).

E importante que os professores promovam atividades
que estimulem a escrita criativa a partir da literatura. As
criangas podem ser incentivadas a criar suas proéprias
histérias, reescrever finais alternativos para os contos lidos
ou até mesmo criar ilustragbes que acompanhem suas
produgdes textuais. Esse tipo de atividade permite que
as criangas apliquem o que aprenderam em suas leituras,
reforcando suas habilidades de escrita e expressao, além
de despertar sua criatividade (BASTOS, 2015).

Em resumo, o uso da literatura infantil no processo de
alfabetizagdo e letramento oferece inUmeras vantagens,
ndo so6 para o desenvolvimento das habilidades de leitura e
escrita, mas também para a formacéo integral das criancas.
No entanto, os desafios enfrentados pelos educadores,
como a falta de recursos e a formagao inadequada, devem
ser superados para garantir que todas as criangas tenham
acesso a uma educacao literaria de qualidade.

Ao adotar estratégias eficazes e inovadoras, € possivel
otimizar o uso da literatura na educagdo infantil,
proporcionando uma base sélida para o sucesso académico
e o desenvolvimento continuo dos alunos.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Este artigo abordou a relevancia da alfabetizagdo
e do letramento como processos essenciais para o
desenvolvimento pleno das criangas e seu aprendizado.
A alfabetizacdo, ao proporcionar as habilidades iniciais
de leitura e escrita, representa o ponto de partida crucial na
trajetoria educacional dos estudantes. Por sua vez, o
letramento expande essas competéncias, permitindo que
as criangas utilizem a leitura e a escrita de maneira
significativa e contextualizada em suas vidas cotidianas.

Ambos o0s processos sdo interdependentes e
desempenham papéis amplos na aprendizagem. Enquanto
a alfabetizacdo estabelece as fundagdes para a aquisicao
de habilidades mais avancgadas, o letramento integra essas
competéncias nas praticas sociais e culturais, enriquecendo
a experiéncia educacional. Este estudo ressaltou a
importancia de uma abordagem pedagdgica que combine a
instrucdo formal da alfabetizagdo com atividades que
promovam o letramento, como a leitura de diversos géneros
textuais e a escrita criativa.

A pesquisa também destacou a necessidade de um
ambiente de aprendizagem que favorega e estimule tanto
a alfabetizagdo quanto o letramento. A utilizagdo de
materiais didaticos diversificados, recursos tecnologicos e
o envolvimento das familias sao fatores fundamentais para
criar um contexto propicio ao desenvolvimento das
competéncias leitoras e escritoras.

Além disso, observou-se que a integragao de atividades
de leitura e escrita desde os primeiros anos escolares
contribui para o desenvolvimento de habilidades criticas,
além de fortalecer a capacidade de participagdo ativa na
sociedade. O papel dos educadores é crucial nesse
processo, demandando uma pratica pedagogica reflexiva e
adaptativa, que atenda as necessidades dos alunos e aos
desafios contemporaneos da educacgao.

Conclui-se que a alfabetizagdo e o letramento séao
processos complementares que, juntos, formam a base
para uma aprendizagem significativa e eficaz. Investir nesses
aspectos desde a educacgao infantil ndo sé aprimora as
habilidades académicas, mas também prepara as criangas
para uma participacdo plena e informada na sociedade.
Portanto, é fundamental que escolas, educadores e familias
se unam para criar um ambiente de aprendizagem que
valorize e integre esses processos, assegurando um
desenvolvimento educacional sélido e continuo para todas
as criangas.
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RESUMO

Este estudo busca refletir sobre a importancia do ludico para
a Educacao Infantil. Os jogos e as brincadeiras desempenham
um papel essencial no desenvolvimento infantil, promovendo
a aprendizagem de maneira ludica e prazerosa. Por meio
dessas atividades, as criangas desenvolvem habilidades
cognitivas, motoras e socioemocionais, enriqguecendo seu
repertério de experiéncias e interacbes. O objetivo geral
deste estudo é promover uma reflexdo sobre as contribui¢cdes
das brincadeiras e jogos na Educacéo Infantil. E o objetivo
especifico € de descrever a relevancia do ludico como recurso
pedagdgico, fornecendo aos educadores estratégias para
integrar atividades didaticas que estimulem o aprendizado
de forma significativa. A ludicidade constitui um meio eficaz
de transitar pelo universo infantil, conectando-o ao mundo
adulto e proporcionando a transmisséo de conhecimentos e
formas de interagdo. As atividades ludicas favorecem o
desenvolvimento sensoério-motor e cognitivo, permitindo
que a crianca aprenda de maneira espontanea e prazerosa.
Dessa forma, a introdugéo do ludico na Educacao Infantil é
uma abordagem valiosa para potencializar o aprendizado e
o desenvolvimento integral da crianga. Para que o uso do
ludico seja eficaz, os educadores devem compreender os
objetivos pedagdgicos das brincadeiras, considerando seus
aspectos cognitivos, socioculturais e emocionais. A escolha
das atividades deve estar alinhada as necessidades das
criangas, garantindo que a experiéncia ludica contribua para
seu crescimento integral. A pesquisa realizada neste estudo
€ de carater bibliografico, baseada em livros, artigos
académicos, periddicos e demais fontes tedricas disponiveis.
O referencial tedrico utilizado inclui as contribuicbes de

autores como Piaget (1932), Vygotsky (1984), Oliveira (1993),
Kishimoto (1997 e 2005) e Santos (2011), entre outros,

permitindo uma fundamentagao sélida sobre o tema. Os
beneficios dos jogos e brincadeiras para o desenvolvimento
infantil abrangem diversas dimensdes. Do ponto de vista
fisico, as atividades ludicas auxiliam no crescimento e
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na coordenagdo motora. Intelectualmente, promovem o
raciocinio légico, a criatividade e a resolucao de problemas.
Socialmente, favorecem a cooperagéo, o respeito as regras
e a interagéo entre os pares. Assim, 0s jogos e brincadeiras
nao apenas enriguecem a infancia, mas também contribuem
significativamente para a formacao integral das criancas,
preparando-as para os desafios futuros.
Palavras-chave: Escola; Ludico; Aprendizagem.

ABSTRACT

This study aims to reflect on the importance of playfulness
in Early Childhood Education. Games and play play an
essential role in child development, promoting learning in a
playful and enjoyable way. Through these activities, children
develop cognitive, motor, and socio-emotional sKills,
enriching their repertoire of experiences and interactions.
The general objective of this study is to promote a reflection
on the contributions of games and play in Early Childhood
Education. The specific objective is to describe the
relevance of playfulness as a pedagogical resource,
providing educators with strategies to integrate didactic
activities that stimulate meaningful learning. Playfulness
serves as an effective means of navigating the children’s
universe, connecting it to the adult world and facilitating the
transmission of knowledge and interaction methods. Playful
activities foster sensory-motor and cognitive development,
allowing children to learn spontaneously and enjoyably.
Thus, the introduction of playfulness in Early Childhood
Education is a valuable approach to enhancing learning and
the child’s holistic development. For playfulness to be
effectively utilized, educators must understand the
pedagogical objectives of play, considering its cognitive,
sociocultural, and emotional aspects. The selection of
activities should align with children’s needs, ensuring that
the playful experience contributes to their overall growth.
The research conducted in this study is bibliographic
in nature, based on books, academic articles, journals,
and other available theoretical sources. The theoretical



framework includes contributions from authors such as
Piaget (1932), Vygotsky (1984), Oliveira (1993), Kishimoto
(1997 and 2005), and Santos (2011), among others,
providing a solid foundation on the subject. The benefits
of games and play for child development span various
dimensions. From a physical perspective, playful activities
assist in growth and motor coordination. Intellectually,
they promote logical reasoning, creativity, and problem-
solving. Socially, they encourage cooperation, respect for
rules, and peer interaction. Thus, games and play not only
enrich childhood but also significantly contribute to the
holistic development of children, preparing them for future
challenges.
Keywords: School; Playful; Learning.

INTRODUGAO

Vivemos em uma sociedade em constante transformacgao,
onde a aquisi¢cdo de novas competéncias € essencial, pois o
individuo é a base da mudancga. No contexto pedagdgico, o
uso de brincadeiras e jogos pode estimular o prazer pela
vida e preparar as criangas para enfrentar os desafios que
surgem em seu caminho.

Brincar € uma experiéncia valiosa para a crianga, pois, ao
se envolver no ludico de forma significativa, seu cérebro
é estimulado intensamente pelo prazer. Esse processo
fortalece o senso de companheirismo, contribui para a
afirmacao da personalidade e possibilita a descoberta de
sua propria identidade.

Mediante estas consideragdes a respeito da importancia
do ludico para a Educacéo Infantil, surge o interesse pelo
presente estudo, que pretende demonstrar a importancia
dos jogos e brincadeiras como instrumentos essenciais para
a aprendizagem, o desenvolvimento e a vida das criangas.
Assim, este estudo bibliografico tem como objetivo
geral promover uma reflexdo sobre as contribuicées das
brincadeiras e jogos na Educacao Infantil. E, como objetivo
especifico, descrever a relevancia do ludico como recurso
pedagodgico, fornecendo aos educadores estratégias para
integrar atividades didaticas que estimulem o aprendizado
de forma significativa.

Para a realizacdo deste estudo, a metodologia utilizada
foi a pesquisa bibliografica, com fundamentagao teérica em
autores como Piaget (1932), Vygotsky (1984), Oliveira
(1993), Kishimoto (1997 e 2005), e Santos (2011).

A pesquisa revela que, o ato de brincar contribui para o
desenvolvimento fisico, moral e cognitivo da crianga, entre
outros aspectos, mas é fundamental a mediagdo do adulto
para potencializar esse processo. Durante a brincadeira, as
criangas aprendem a refletir, experimentam novas situacées
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ou reproduzem vivéncias do cotidiano. O brincar esta
diretamente ligado ao atendimento de suas necessidades,
que englobam tudo aquilo que motiva sua agao.

Compreender essas necessidades e os estimulos que
impulsionam a crianga a agir € essencial para entender
a légica de seu desenvolvimento. Ao interagir com
objetos durante brincadeiras e jogos, a crianga explora o
significado das palavras por meio da experiéncia concreta.
Assim, mesmo antes de dominar plenamente a linguagem
gramatical, consegue internalizar a fungado dos objetos e
estabelecer relagbes entre as palavras e sua materialidade,
trazendo beneficios para a sua aprendizagem.

1 O LUDICO E A APRENDIZAGEM

Como educadora na Educagido Infantil, é possivel
observar que os jogos e brincadeiras oferecem iniUmeros
beneficios para o desenvolvimento da crianca. Desde o
estimulo a imaginacéo até o aprimoramento da linguagem
oral, essas experiéncias ludicas desempenham um papel
essencial no crescimento e na aprendizagem infantil.

As brincadeiras representam a atividade central da
infancia, independentemente da cultura, do momento
historico ou do contexto em que a crianga esta inserida. Por
meio do brincar, ela assimila diversos conhecimentos,
passando por transformagbes significativas em seu
desenvolvimento psicossocial, emocional, intelectual,
cognitivo e motor.

Reconhecer o ludico como um aliado do professor no
processo de ensino e aprendizagem na educacgéao infantil e
integra-lo as praticas pedagdgicas significa transformar o
espacgo escolar em um ambiente inovador e significativo.
Nesse contexto, a crianga pode expressar sentimentos,
ideias, sonhos e opinides, vivenciando uma aprendizagem
que respeita seus limites e potencialidades.

O ato de brincar estimula a memdaria, que, ao ser acionada,
se expande e organiza as informagdes a serem recordadas.
Esse processo esta diretamente ligado ao desenvolvimento
gradual da linguagem, que, ao reestruturar as vivéncias
emocionais, impulsiona a crianga a um novo nivel de
processos psiquicos.

A brincadeira, enquanto experiéncia ludica, desempenha
um papel essencial no desenvolvimento humano, pois,
por meio das situacdes imaginarias, insere gradativamente
a crianga no universo social repleto de regras. Dessa forma,
o brinquedo promove transformagbes internas no
desenvolvimento infantil, criando uma nova relagédo entre o
significado e a percepgao visual, ou seja, entre o pensamento
e a realidade. Para atender a essas demandas de forma
integrada, é fundamental ensinar a crianga a linguagem
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escrita em sua totalidade, e ndo apenas a escrita das letras.

A ludicidade tem ganhado cada vez mais espaco no
cenario nacional, especialmente na educacao infantil, pois
o brinquedo é a esséncia da infancia e, quando utilizado de
forma pedagodgica, favorece a produgédo do conhecimento,
a aprendizagem e o desenvolvimento. Independentemente
da época, cultura ou classe social, os jogos e brinquedos
sempre fizeram parte da vida das criangas, que habitam um
universo de fantasia, encantamento, alegria e sonhos, onde
ha a fusédo de a realidade e faz de conta. No entanto, ao
longo da historia, algumas civilizagdes enxergaram o brincar
de forma negativa, transformando-o em algo condenado.

Brincar e jogar sao atividades essenciais para a saude
fisica, emocional e intelectual da crianga, estando presentes
em todas as sociedades desde os tempos mais remotos.
Por meio dessas experiéncias, as criangas desenvolvem
a linguagem, o pensamento, a socializagao, a iniciativae a
autoestima, preparando-se para se tornarem cidadaos
capazes de enfrentar desafios e contribuir para a construgéo
de um mundo melhor.

O jogo, em suas diversas formas, desempenha um papel
fundamental no processo de ensino e aprendizagem,
auxiliando tanto no desenvolvimento psicomotor —
aprimorando a motricidade fina e ampla — quanto no
fortalecimento de habilidades cognitivas, como imaginacao,
interpretacéo, tomada de decisao, criatividade, formulagao
de hipodteses, organizagédo de informagbes e aplicagéo do
conhecimento em novas situagdes. Esses processos se
manifestam naturalmente ao jogar, seguir regras, lidar com
conflitos em competigbes e vivenciar desafios que
estimulam o pensamento e a resolugao de problemas.

Segundo Piaget (1967, p. 13), “[...] o jogo ndo pode
ser visto apenas como divertimento ou brincadeira para
desgastar energia, pois ele favorece o desenvolvimento
fisico, cognitivo, afetivo e moral”.

Durante as fases sensoério-motora e pré-operatoéria, o jogo
desempenha um papelessencial na construgao do conhecimento.
Ao interagir com objetos, desde cedo as criancas
estruturam sua percepcdo de espaco e tempo,
desenvolvendo a nogado de causalidade, o pensamento
representacional e, posteriormente, a légica. O desejo
de jogar bem as motiva a usar a inteligéncia e a superar

desafios tanto cognitivos quanto emocionais.
O jogo nao deve ser visto apenas como um passatempo

para distrair os alunos; pelo contrario, ele atende a uma
necessidade fundamental do organismo e ocupa um
papel essencial na educacgéo escolar. Além de estimular
o crescimento e o desenvolvimento, contribui para a
coordenagao muscular, o raciocinio, a iniciativa individual e
o desenvolvimento da linguagem. Também favorece a
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observagéo e a compreensao do ambiente, permitindo que
a crianga explore sua criatividade, teste hipoteses e
desenvolva espontaneidade.

De acordo com Tezani (2004, p. 21), “o jogo é essencial
para que a crianga manifeste sua criatividade, utilizando
suas potencialidades de maneira integral. E somente sendo
criativo que a crianga descobre seu proprio eu.” Brincar, jogar,
criar e inventar sao necessidades fundamentais da infancia,
garantindo o equilibrio da crianga com o mundo ao seu redor.

Utilizar brinquedos, jogos e brincadeiras na pratica
pedagogica pode ser muito Util. O professor deve
enxerga-los ndo apenas como instrumentos de lazer, mas
como recursos enriquecedores capazes de promover a
aprendizagem e potencializar o desenvolvimento infantil.
Por meio dos jogos e brincadeiras, o educando encontra
suporte para superar dificuldades de aprendizagem, ao
mesmo tempo em que aprimora sua relagdo com o mundo
ao seu redor. E essencial que os professores reconhecam
a importancia do brincar, pois essa pratica contribui
significativamente para o desenvolvimento das habilidades
de aprendizagem e pensamento.

2 O BRINQUEDO, O JOGO E A APRENDIZAGEM

Ao longo da histéria e em diversas culturas, os brinquedos
evocam as mais profundas lembrangas, sendo objetos
magicos que atravessam geragdes com um poder
encantador tanto para criangas quanto para adultos.

“Diferente do jogo, o brinquedo implica uma relagéo intima
com a crianga e uma indeterminagao quanto ao uso, ou seja,
nao ha um sistema de regras que organize sua utilizagdo.”
(KISHIMOTO, 1994, p. 67).

O brinquedo carrega sempre uma referéncia ao tempo de
infancia do adulto, com representacdes vinculadas a memoria
e aimaginagao. O termo “brinquedo” nao pode ser reduzido
a diversidade de significados do jogo, pois esta associado a
crianca e possui uma dimensao material, cultural e técnica.
Como objeto, ele é sempre um suporte para a brincadeira.

O brinquedo representa uma oportunidade para o
desenvolvimento. Por meio dele, a crianga experimenta,
descobre, inventa, aprende e adquire habilidades. Além de
estimular a curiosidade, autoconfianga e autonomia,
contribui para o desenvolvimento da linguagem, do
pensamento, da concentracdo e da atencgao.

O brinquedo traduz a realidade para a percepgéo infantil,
suavizando o impacto da autoridade e da forga dos adultos,
reduzindo o sentimento de impoténcia da crianga.
Brincando, sua inteligéncia e sensibilidade s&o
aprimoradas. A qualidade das oportunidades oferecidas
a crianga por meio das brincadeiras e brinquedos garante



que suas potencialidades e afetividade se integrem de
maneira harmoniosa.
De acordo com Vygotsky (1994):

“o prazer nao pode ser considerado a caracteristica
definidora do brinquedo, como muitos pensam.” Na
verdade, o brinquedo preenche necessidades,
entendidas como os motivos que levam a crianga
a acgao. Essas necessidades sdo exatamente o que
impulsiona o desenvolvimento da crianga.
(VYGOTSKY, 1994, p.42).

As brincadeiras sao consideradas a principal atividade da
infancia, independentemente de sua cultura, momento
histoérico ou contexto social. Por meio delas, a crianga
adquire diversos conhecimentos e vivencia transformagées
significativas em seu desenvolvimento psicossocial,
emocional, intelectual, cognitivo e motor.

Para a crianga, o brincar € uma fonte de descoberta
de valor incalculavel. Ao brincar, ela vive o ludico de
maneira significativa, gerando intensa atividade cerebral
marcada pelo prazer, o que, por sua vez, fortalece o senso
de companheirismo, afirma a personalidade e permite a
descoberta do seu préprio “eu”. Brincando, a crianga aguca
o0 imaginario, desperta ideias e contribui para seu
desenvolvimento intelectual e criativo.

Segundo Kishimoto (1997),

‘Enquanto manifestagéo livre e espontanea da
cultura popular, a brincadeira tradicional tem a fungao
de perpetuar a cultura infantil, desenvolver formas de
convivéncia social e permitir o prazer de brincar. A
brincadeira é, sem duvida, uma linguagem natural da
crianga, sendo fundamental que esteja presente na
escola desde a educacao infantil, para que o aluno
possa se expressar e se posicionar por meio de
atividades ludicas”. (KISHIMOTO, 1997, p. 54).

Para Oliveira (1990, p. 78), as atividades ludicas séo a
esséncia da infancia, e, mediante essa afirmacao, entende-
se que a educacao infantil ndo pode, de forma alguma,
separar as atividades ludicas do processo de ensino.

O espaco escolar, portanto, se configura como um
ambiente essencial para o desenvolvimento sociocultural,
sendo nele que o aluno vivencia experiéncias e, com base
nelas, estabelece interagbes com o meio ao seu redor.
A escola se torna, assim, um espaco privilegiado para
compreender, valorizar e compartilhar conhecimentos, com
uma proposta pedagdgica dindmica que visa um
desenvolvimento eficaz no processo de ensino-
aprendizagem.

E fundamental refletir sobre metodologias que permitam
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ao estudante interagir com suas experiéncias por meio de
praticas educativas desenvolvidas na escola. Tais atividades
devem possibilitar uma aprendizagem mais significativa,
ampliando as possibilidades expressivas de cada educando,
e permitindo que atuem de maneira coerente com suas
histérias e valores.

Por isso, todo educador deve se envolver com o tema e
buscar ampliar seus conhecimentos pedagadgicos, a fim de
aprimorar suas metodologias de ensino. As dificuldades de
adaptacao, aprendizagem e socializagao apresentadas pelas
criangas tornam as brincadeiras um instrumento de grande valor.
Quando utilizadas corretamente, as brincadeiras despertam o
gosto pela escola e, consequentemente, pelo aprendizado.

A brincadeira € uma forma de divertimento tipica da
infancia, uma atividade natural da crianga que nao exige
compromissos, planejamento ou seriedade, envolvendo
comportamentos espontaneos e geradores de prazer. Ao
brincar, a crianca se diverte, exercita, constréi conhecimento
€ aprende a conviver com 0s amigos.

A brincadeira pode ser transmitida de forma expressiva
pelas familias, de uma geracao para outra, ou ser aprendida
espontaneamente pela crianca. “E a acdo que a crianca
realiza ao concretizar as regras de jogo, ao mergulhar
na acgao ludica. Pode-se dizer que é o ludico em acao”
(KISHIMOTO, 1994, p. 53).

Para a crianga, a brincadeira esta centrada na
espontaneidade e imaginagéo, nao dependendo de regras
rigidas ou estruturas fixas.

Elas estdo presentes em todos os tipos de brincadeiras
infantis, seja nas tradicionais, nas de faz de conta ou
nas que exigem regras (BERTOLDO, RUSCHEL, 2012,
p. 97). A brincadeira ndo € um simples passatempo; ela
desempenha um papel crucial no desenvolvimento da
crianga, promovendo processos de socializacdo e a
descoberta do mundo.

O jogo, por sua vez, pode ser compreendido de trés
maneiras: como um sistema linguistico dentro de um
contexto social, como um sistema de regras e como um
objeto. No primeiro caso, o significado do jogo depende
da linguagem de cada contexto social. Como fato social, o
jogo assume o significado atribuido por cada sociedade,
0 que explica as diferentes interpretacbes atribuidas aos
jogos ao longo do tempo e em diferentes lugares.

No segundo caso, o jogo é visto como um sistema de
regras, o que permite identificar, em qualquer jogo, uma
estrutura sequencial que define sua modalidade. Essas
regras sequenciais ajudam a diferenciar cada jogo, ou seja,
ao jogar, a crianga executa as regras e, ao mesmo tempo,
desenvolve uma atividade ludica.

O terceiro aspecto refere-se ao jogo enquanto objeto, e
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esses trés sentidos oferecem uma compreensao inicial do
jogo, diferenciando os significados atribuidos por diferentes
culturas, pelas regras e objetos que o caracterizam. Por
meio do jogo, a crianga pode liberar e canalizar suas
energias, transformar uma realidade dificil, liberar sua
fantasia e, acima de tudo, se divertir.

O jogo, por exceléncia, é integrador, sempre com um
carater de novidade, o que € essencial para despertar o
interesse da crianca. A medida que joga, ela vai conhecendo
melhor e construindo internamente seu mundo. Essa
atividade € um dos meios mais eficazes para a construgéo
do conhecimento, e tanto o jogo, quanto o brinquedo e a
brincadeira fazem parte do universo ludico na educagéo.

3 A IMPORTANCIA DO LUDICO NA ESCOLA

O ludico tem sido utilizado como ferramenta educacional
desde a pré-historia, quando o homem primitivo realizava
rituais semelhantes as brincadeiras de roda, com o objetivo
de exercer dominio sobre a caga, a pesca e até mesmo sobre
os fendbmenos naturais. Esses rituais estavam intimamente
ligados as suas crengas e eram transmitidos de geragao em
geragao.

Na Antiguidade greco-romana, as atividades ludicas,
Ccomo 0S jogos, eram associadas ao relaxamento e ao
entretenimento. No entanto, na ldade Média, muitos jogos
e atividades artisticas foram considerados impuros e,
portanto, proibidos.

Durante o Renascimento, o ludico passou a ser
reconhecido como um instrumento para facilitar o estudo e
o desenvolvimento da inteligéncia. Apos o século XVI,
pensadores humanistas como Rousseau, Dewey, Vygotsky,
Piaget, entre outros, reabilitaram a importancia do brincar,
destacando especialmente seu valor educativo. Estudos
continuam a reforgar que a atividade ludica deve ser utilizada
em sala de aula como uma ferramenta fundamental para o
desenvolvimento de habilidades psicolégicas, sociais e
motoras.

Como afirma Kishimoto (1997, p. 89), “o jogo torna-se uma
forma especial para aprender os contetidos escolares”. E
brincando que a crianga vivencia situagdes, resolve conflitos
e supera desafios, 0 que ndo s6 proporciona prazer, mas
também contribui para o seu pleno desenvolvimento.

Brincar é a primeira forma de expresséo inteligente do ser
humano. Desde o nascimento, as brincadeiras tornam- se
tdo essenciais quanto o sono e a alimentagéo. Por isso, na
escola, a crianga precisa continuar brincando para que seu
desenvolvimento fisico, intelectual, afetivo e social possa
evoluir, sendo também associado a constru¢do do
conhecimento sobre si mesma, sobre o outro e sobre o
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mundo (SANTOS, 2011, p. 25).

O termo “ludico” tem sua origem na palavra latina “ludus”,
que significa “jogo”. Caso fosse limitado a essa origem, o
conceito de ludico se restringiria apenas ao ato de jogar, brincar
ou ao movimento espontaneo. No entanto, o ludico passou
a ser reconhecido como um trago essencial da psicofisiologia
do comportamento humano, ampliando seu significado para
além do simples conceito de jogo. As necessidades ludicas
transcenderam o brincar esponténeo, abrangendo diversas
dimensbes do comportamento humano.

O ludico apresenta valores importantes em todas as fases
da vida humana. Na infancia e na adolescéncia, sua
fungéo é essencialmente pedagdgica. A crianga e o jovem
muitas vezes resistem a escola e ao ensino porque estes,
frequentemente, ndo sao ludicos e, portanto, nao
proporcionam prazer.

Para Vital Didonet,

“E uma verdade que o brinquedo é apenas um
suporte do jogo, do brincar, e que é possivel brincar
com a imaginagdo. Mas é verdade também que, sem
o brinquedo, é muito mais dificil realizar a atividade
ludica, porque é ele que permite simular situagoes”
(APUD BERTOLDO, RUSCHEL, 2012, p. 92).

Aludicidade, de grande importancia para a saude mental,
€ um espaco que deve receber atencao especial de pais e
educadores, pois € o espago de expressao mais genuina do ser
humano. E o direito de toda crianca exercer a relacéo afetiva
com o mundo, com as pessoas € com 0s objetos ao seu redor.
O Iudico permite o estudo da relagéo da crianga com o mundo
externo, integrando investigacbes sobre a importancia do
ludico na formacgéao da personalidade. Por meio da atividade
ludica e do jogo, a crianga forma conceitos, seleciona ideias,
estabelece relagbes ldgicas, integra percepgbes, faz
estimativas compativeis com seu desenvolvimento fisico e, o
mais importante, vai se socializando.

A convivéncia ludica e prazerosa com a aprendizagem
permitira a crianga estabelecer relagbes cognitivas com
as experiéncias vivenciadas, assim como com outras
produgdes culturais e simbdlicas, conforme metodologias
compativeis com essa pratica.

Gracas ao prazer intrinseco que proporciona, a ludicidade
canaliza as energias para um esforc¢o total no alcance de seu
objetivo. Portanto, as atividades ludicas s&o excitantes, mas
também exigem um esforgo voluntario. As situagdes ludicas
mobilizam esquemas mentais. Sendo uma atividade fisica e
mental, a ludicidade ativa as fungdes psico-neuroldgicas e
as operacgdes mentais, estimulando o pensamento.

Em geral, a principal diferenga entre um jogo pedagogico
e um jogo puramente ludico estd no objetivo: o jogo



pedagdgico é desenvolvido com a intengao de promover
uma aprendizagem significativa, estimular a construgcéo de
novos conhecimentos e, principalmente, despertar o
desenvolvimento de habilidades operatdrias. Ou seja, busca
o desenvolvimento de capacidades cognitivas e apreciativas
especificas que ajudam o individuo a compreender e intervir
nos fendmenos sociais e culturais, construindo conexdes.

Portanto, o ludico € um grande aliado que merece
a atencdo de pais e educadores, pois € por meio dele
que ocorrem experiéncias inteligentes, praticadas com
emocgao, prazer e seriedade. Por meio das brincadeiras, a
crianga descobre a si mesma e o outro. Brincando, a crianga
se apropria da realidade. O educador deve monitorar as
brincadeiras adequadas para garantir que a aprendizagem
ocorra de maneira agradavel e compreensivel.

As atividades ludicas tém como objetivo ajudar a crianga
a entrar em contato com o mundo imaginario €, a0 mesmo
tempo, com o mundo real, desenvolvendo suas habilidades
criativas e sua capacidade de relacionar os conhecimentos

adquiridos. S6 assim ela sera capaz de desenvolver uma

linguagem eficaz e aprender a dominar qualquer tipo de
informagao. As brincadeiras e jogos funcionam como exercicios
necessarios e Uteis a vida. Sao elementos indispensaveis para
que haja uma aprendizagem prazerosa, que facilite as praticas
pedagdgicas e proporcione diversao no processo de aprender.

Apropriar-se  dessa  importante estratégia  ludo

pedagdgica no processo de ensino-aprendizagem na
educagéo infantil é transformar o espago escolar em um
ambiente significativo e imaginativo, onde a crianga possa
expressar sua criatividade por meio da interagdo com seus
pares. Explorar o ludico na educacgao infantil é utilizar os
recursos que a proépria crianga oferece para enriquecer
a pratica educativa, promovendo a aquisicao de novos
conhecimentos mediante aquilo que ela ja sabe.

Brincar na escola ndo € apenas um passatempo, mas
uma poderosa ferramenta que pode ser utilizada para o
desenvolvimento da aprendizagem. O brincar € um recurso
adicional que o educador pode empregar para favorecer o
desenvolvimento e a aprendizagem dos alunos, criando um
ambiente escolar planejado e enriquecido, que possibilite a
vivéncia de emocgdes, a descoberta, a curiosidade e o
encantamento, elementos que contribuem para a
construgado do conhecimento (SANTOS, 2011, p. 26).

Os jogos e brincadeiras oferecem a crianga uma maneira
significativa de se relacionar com a aprendizagem,
promovendo seu desenvolvimento fisico, afetivo, social e
intelectual. Por meio das atividades ludicas, a crianca
desenvolve a expressao corporal e oral, reforga habilidades
sociais, integra-se a sociedade, forma seus conceitos,
relaciona suas ideias, constréi seu proprio conhecimento,
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conecta-se com o mundo real e cria seu proprio universo.
CONSIDERAGOES FINAIS

Apos a analise das leituras realizadas neste estudo, com o
aporte bibliografico sobre o tema e relacionando o mesmo
com a pratica pedagdgica para o ensino a distancia, podemos
perceber que é essencial que o educador reconhega a
importancia dos jogos e brincadeiras no desenvolvimento
infantil, tanto para a socializagdo da crianga quanto para seu
aprendizado, de maneira prazerosa.

A brincadeira é uma forma natural de diversao tipica da
infancia, uma atividade que nao envolve compromissos,
planejamento ou seriedade, mas sim comportamentos
espontaneos e geradores de prazer. Ao brincar, a crianca se
diverte, se exercita, constréi seu conhecimento e aprende
a conviver com seus amigos.

Portanto, a brincadeira ndo deve ser negligenciada no
ambiente escolar, pois oferece a crianga uma maneira
prazerosa de aprender. Ao brincar, ela desenvolve sua
aprendizagem de forma ativa, realizando suas proprias
atividades, reproduzindo acbes familiares e construindo
conhecimento com base no que ja sabe.

Por meio do brincar, a crianga se conecta com o mundo,
percebendo como ele é e absorvendo elementos importantes
para sua formagao, desde os atos mais significativos até os
fatores determinantes da cultura de seu tempo.

Os jogos e brincadeiras proporcionam um relacionamento
significativo com a aprendizagem, estimulando ndo apenas
o desenvolvimento psiquico, mas também o fisico, afetivo,
social e intelectual. As atividades Iludicas podem
proporcionar a crianga o desenvolvimento da expressao
corporal e oral, fortalecendo habilidades sociais, a
integracdo a sociedade, a formacdo de conceitos,
relacionando suas ideias e construindo seu préprio
conhecimento, estabelecendo uma ligagdo com o mundo
real e criando seu proprio universo, estabelecendo um elo
no processo de ensino-aprendizagem.

Dentre os pontos destacados nesta pesquisa, fica
evidente que integrar jogos e brincadeiras as atividades
praticas diarias em sala de aula torna o ambiente escolar
mais interessante e prazeroso, despertando na crianga o
gosto pela escola. A atividade ludica deve ser reconhecida
e valorizada entre os educadores.

Contudo, foi possivel perceber que muitos educadores
enfrentam dificuldades em trabalhar com a estratégia
ludica, apesar de reconhecerem sua importancia. Isso
revela a necessidade de ampliar os conhecimentos sobre
essa pratica, além de uma maior conscientizagdo sobre
a valorizagdo do brincar nas praticas pedagdgicas. E
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fundamental um maior envolvimento dos professores em
relagdo ao conhecimento atribuido a importancia dos jogos
e brincadeiras como uma estratégia didatica essencial.
Assim, a escola, especialmente na educacao infantil,
deve considerar o ludico como um parceiro valioso,
utilizando-o frequentemente para atuar no desenvolvimento
e aprendizado dos alunos. A ludicidade ¢ indispensavel para
a saude emocional e intelectual da crianga, e contribuira, no
futuro, para a eficiéncia e o equilibrio do adulto. As atividades
recreativas promovem a auto expressao e a autor realizagao.
Compreender que a ludicidade € um recurso que possibilita a
crianga o desenvolvimento pleno da imaginacéo é reconhecer
que ela vai além de uma simples alternativa metodoldgica
eficiente. Ao oferecer ao aprendiz a oportunidade de criar,
pensar e desenvolver suas capacidades humanas de forma
significativa, a ludicidade desempenha um papel fundamental
no processo de ensino-aprendizagem.
A importancia do ludico no contexto escolar e na vida
diaria da crianga vai muito além de seu desenvolvimento
motor. Ele ndo apenas contribui para sua formagao
motora, sensorial e social, mas também potencializa suas
capacidades psiquicas. O ludico na educacgao infantil
deve ser uma metodologia que assegure maior eficacia
no processo de ensino-aprendizagem, estimulando o
desenvolvimento das criangas. Cabe ao educador ser o
mediador desse processo, proporcionando um ensino
de qualidade, especialmente na educagao infantil, que
corresponde a primeira etapa do desenvolvimento humano.
Na sala de aula, o ludico pode ser explorado em
todas as atividades, pois € um recurso que possibilita o
ensino-aprendizado de maneira prazerosa, tornando a
aprendizagem uma experiéncia significativa.
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RESUMO

Este estudo busca refletir sobre o respeito nas interagbes
entre as criangas na Educacgéao Infantil, que € um elemento
essencial para a convivéncia e o processo de ensino-
aprendizagem. Nesse contexto, & fundamental observar como
essas interagdes ocorrem na Educacao Infantil, analisando
se ha efetivo respeito as diferencas e a diversidade. Além
disso, torna-se indispensavel recorrer a materiais tedricos
voltados a formacgao de professores, a fim de orientar praticas
pedagdgicas que valorizem a incluséo e o pertencimento de
todas as criangas. Questées como preconceito e racismo,
infelizmente, ainda estao presentes nos espagos educativos e
impactam as relagdes na infancia. Orespeito a diversidade deve
abranger todas as diferencas entre os individuos, considerando
aspectos como raga, cultura, género, deficiéncias, religido,
credo e classe social, entre outros. Para refletir sobre essa
tematica, a pesquisa adotou uma abordagem bibliografica,
baseando-se nos estudos de Friedmann (2003), Aranha
(2000) e SANTOS (2008) € alguns documentos orientadores
como Referencial Curricular Nacional para a Educacao Infantil
(1998). O referencial tedrico disponivel na Internet contribuiu
para uma fundamentacdo ampla e aprofundada do estudo.
As leituras realizadas demonstram a importancia de trabalhar
a diversidade de forma significativa na Educagédo Infantil,
garantindo que as criangas se sintam pertencentes ao grupo
e tenham suas caracteristicas respeitadas e valorizadas. O
estudo aponta que o educador deve estar preparado para
planejar e desenvolver atividades que promovam o respeito
mutuo, como brincadeiras, contacdo de histérias, exibicao
de filmes seguidos de rodas de conversa sobre as diferengas
observadas. Essas praticas favorecem a reflexao e incentivam
0 exercicio constante do respeito entre as criangas e delas
consigo mesmas.

Palavras-chave: Educagéo Infantil; Respeito; Diversidade.

Solange Faustino Brito

ABSTRACT

This study aims to reflect on respect in children’s
interactions in Early Childhood Education, which is an
essential element for social coexistence and the teaching-
learning process. In this context, it is crucial to observe how
these interactions take place in Early Childhood Education,
analyzing whether there is genuine respect for differences
and diversity. Furthermore, it is essential to refer to
theoretical materials aimed at training teachers to guide
pedagogical practices that promote inclusion and a sense of
belonging for all children. Issues such as prejudice and
racism, unfortunately, are still present in educational spaces
and impact relationships during childhood. Respect for
diversity should encompass all differences among
individuals, considering aspects such as race, culture,
gender, disabilities, religion, creed, and social class, among
others. To explore this topic, the research adopted a
bibliographic approach, drawing on the studies of Friedmann
(2003), Aranha (2000), and Santos (2008), as well as key
guiding documents such as the National Curriculum
Framework for Early Childhood Education (1998). The
theoretical references available on the Internet contributed
to a broad and in-depth foundation for the study. The
readings demonstrate the importance of addressing
diversity in a meaningful way in Early Childhood Education,
ensuring that children feel they belong to the group and that
their characteristics are respected and valued. The study
highlights that educators should be prepared to plan and
implement activities that foster mutual respect, such as play,
storytelling, and film screenings followed by group
discussions on observed differences. These practices
encourage reflection and promote the continuous exercise
of respect among children and toward themselves.

Keywords: Early Childhood Education; Respect; Diversity.
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INTRODUGAO

Ao trabalharmos com criangas que frequentam as
instituicbes de Educagéo, percebemos a grande diversidade
de necessidades e interesses que devem ser atendidos,
especialmente considerando o tempo que essas criangas
passam na escola.

Nos espacgos destas escolas, inUmeras relagdes sao
vivenciadas e construidas, tanto entre as criangas quanto
entre elas e os adultos que fazem parte do ambiente escolar.
Nesse contexto, surgem diversas diferencgas, incluindo raca,
cultura, género, deficiéncias, religido e crencgas, entre outras.
Diante dessa pluralidade, o respeito deve ser a prioridade.
E essencial que as escolas promovam a conscientizacdo
sobre a importancia da diversidade, uma vez que pais,
alunos e professores estdo inseridos em relagbes nas
quais essas diferencas se fazem presentes e precisam ser
trabalhadas para que sejam compreendidas e valorizadas.
Ao considerar a quantidade de criangas atendidas,
é fundamental lembrar que cada uma delas € um ser Unico,
com desejos, personalidade, necessidades e historias
proprias. Por isso, respeitar a diversidade no ambiente
escolar ndo é apenas uma necessidade, mas um
compromisso diario que deve ser refletido nas atitudes dos
educadores. As criangas aprendem pelo exemplo, e os
adultos ao seu redor funcionam como espelhos que
influenciam suas percepg¢des e comportamentos.

Foi a partir dessa reflexao que surgiu o interesse em
pesquisar sobre a diversidade na Educagéo Infantil. Este
estudo bibliografico tem como objetivo geral promover uma
reflexdo sobre a infancia e a crianga, fundamentada no
respeito as diferencas e as necessidades individuais e
coletivas. E, como objetivo especifico, pretende-se abordar
a tematica da educagado inclusiva e respeitosa nas
interagdes na Educacgao Infantil.

Para a realizagéo deste estudo, a metodologia utilizada foi a
pesquisa bibliografica, com fundamentacéo tedrica em autores
como Friedmann (2003), Aranha (2000) e Santos (2008).

A pesquisa revela que é imprescindivel enxergar a crianga
como um ser integral, que pensa, sente, se desenvolve e se
relaciona. Dessa forma, as atividades desenvolvidas no
cotidiano escolar devem atender as suas necessidades em
todas as dimens6es — emocional, social, fisica, intelectual
e motora — sempre considerando a diversidade e
reconhecendo cada crianga como Unica e especial.

Além disso, é essencial que o proprio educador reflita sobre
sua pratica pedagogica, reconhecendo e superando possiveis
atitudes preconceituosas, muitas vezes naturalizadas na
sociedade. Mais do que debater o tema, & imprescindivel
que toda a comunidade escolar valorize a diversidade como
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um patrimdnio coletivo. Assim, as diferengas ndo devem ser
vistas como um obstaculo, mas como uma riqueza que torna
cada individuo unico e especial.

Dessa forma, ao reconhecer as habilidades, competéncias
e desafios de cada crianga, o ambiente escolar contribui
para o desenvolvimento de uma cidadania plena, baseada
no respeito, na equidade e na conscientizagao dos direitos
e deveres de todos.

1 A DIVERSIDADE NA EDUCAGAO INFANTIL

Atuando como professora da rede publica de ensino no
municipio de Sdo Paulo e com experiéncia na Educacgao
Infantil, percebo que, nessa faixa etéria, hd inumeras
observagbes a serem feitas no que diz respeito a
diversidade, especialmente no que se refere ao respeito as
diferengas em todas as suas formas.

De acordo com SANTOS (2008), a modalidade de ensino
chamada Educagéo Infantil surgiu no Brasil como resultado
das transformacgdes no nucleo familiar. A entrada da mulher
no mercado de trabalho gerou a necessidade de estabelecer
instituicbes que oferecessem assisténcia aos filhos dessas
familias. Dessa forma, as creches foram criadas inicialmente
com um objetivo predominantemente assistencialista.

Muitas vezes, o proprio educador enfrenta desafios para
lidar com questdes relacionadas a diversidade na Educagéao
Infantil e encontra dificuldades em mediar situacbes que
envolvem preconceitos associados a raga, cor, credo,
religido, cultura, classe social e necessidades educativas
especiais, entre outros aspectos.

Diante desse cenario, este estudo tem como foco refletir,
a partir da observagao, sobre estratégias para estimular nas
criangas atitudes fundamentadas no respeito a diversidade.
O objetivo é promover o desenvolvimento desse respeito
em relagao ao outro, as suas caracteristicas, opinides e
escolhas, contribuindo para a formagéo de uma cidadania
plena, baseada tanto em direitos quanto em deveres.

No municipio de Sao Paulo, a Prefeitura disponibiliza
documentos que orientam o olhar para essa perspectiva na
Educacéo Infantil. Um exemplo significativo € o documento
“Orientacgdes Curriculares: Expectativas de Aprendizagem e
Orientagdes Didaticas para Educacao Infantil” (SME / DOT,
2007), elaborado pela Secretaria Municipal de Educagao
por meio da Diretoria de Orientagdo Técnica. Essa diretriz
curricular foi desenvolvida com base em uma concepgao
pedagdgica que valoriza o respeito a diversidade,
auxiliando educadores na construgéo de praticas inclusivas
e respeitosas dentro do ambiente escolar.

Este documento fundamenta-se em uma abordagem de
educar e cuidar, visando a apropriagao e transformacgao, por



parte das criangas de até 6 anos, dos bens culturais por meio
de diversas linguagens e formas criativas de interagdo com
o0 ambiente. Essa orientagdo estabelece expectativas de
aprendizagem que podem ser promovidas com as criangas
atendidas nos Centros de Educagéo Infantil (CEls), creches,
Escolas Municipais de Educacéo Infantil (EMEIs) e nas turmas
de Educacéo Infantil das Escolas Municipais de Educacéao
Especial (EMEEs) da rede municipal de ensino de Sao Paulo,
além de oferecer diretrizes sobre como alcanca-las.

No processo de definicdo dessas expectativas, foi
essencial explicitar esperancgas, acreditar no potencial de
desenvolvimento das criangas e trabalhar para garantir o
que lhes é de direito: serem educadas e cuidadas em um
ambiente acolhedor, que apoie suas iniciativas e estimule

sua capacidade de dar significado ao mundo e a simesmas.
Em um primeiro momento, as “Orientagdes Curriculares:
Expectativas de Aprendizagem e Orientagcbes Didaticas
para Educagéo Infantil” (2007) direcionam o olhar sobre
diversidade as necessidades especiais que os educandos
possam apresentar. De acordo com o documento:

“E fundamental que a inclusdo escolar de todas as

criangas tenha inicio na Educacao Infantil, onde se

desenvolvem as bases necessarias para a construgao
do conhecimento e para seu desenvolvimento global.

Nessa etapa, a ludicidade, o acesso a formas

diferenciadas de comunicagcdo, a riqueza de

estimulos nos aspectos fisicos, emocionais,
cognitivos e sociais, bem como a convivéncia com as

diferengas, favorecem as relagdes interpessoais, o

respeito e a valorizagéo da crianga.”

(Versao Preliminar: Politica Nacional de Educagéo

Especial, MEC/SSESP, 2007, p. 15).

Esse direcionamento reforca a importancia de um
ambiente educativo inclusivo, no qual as interagdes
promovam o respeito a diversidade e a valorizagcao de cada
crianga como um ser Unico em seu processo de
aprendizagem e desenvolvimento.

O professor da Educacao Infantil enfrenta o desafio de
reconhecer e compreender as necessidades educacionais
especiais de cada crianca, oferecendo suporte adequado
as suas especificidades. Para isso, é essencial promover
situagdes de interagdo que estimulem o desenvolvimento e
ampliem seu repertério cultural, potencializando suas
aprendizagens. O planejamento pedagoégico deve favorecer
a participagéo ativa dessas criangas e das demais em
diferentes momentos e atividades, que podem ocorrer
simultaneamente em pequenos grupos.

As limitagbes apresentadas por algumas criangas nao
devem ser ignoradas, subestimadas ou confundidas com
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concessoes ou necessidades ficticias. Para evitar isso, é
fundamental que o educador esteja atento aos seus préprios
conceitos, preconceitos, gestos e atitudes, adotando uma
postura aberta e disposta a rever praticas convencionais. O
reconhecimento e a aceitagao das diferengas como parte
natural da diversidade humana permitem a criagdo e a
reinvencao de estratégias pedagodgicas que atendam tanto
as necessidades gerais quanto as especificas de cada crianga.
Conforme destaca o documento “Formacao Continuada a
Distancia de Professores para o Atendimento Educacional
Especializado” (MEC/SEESP, 2007, p.13): “Dessa forma, sera
possivel criar, descobrir e reinventar estratégias e atividades
pedagodgicas condizentes com as necessidades gerais e
especificas de todos os alunos e de cada um dos alunos.”

Esse olhar cuidadoso e inclusivo por parte do educador
contribui para um ambiente escolar que respeita e valoriza a
diversidade, promovendo uma educagao verdadeiramente
acessivel e equitativa.

Segundo as “Orientacdes Curriculares: Expectativas de
Aprendizagens e Orientagdes Didaticas para Educacéo
Infantil” (2007, p.16), o professor cuida e educa uma crianga
com necessidades educacionais especiais quando ele:

< acredita que ela pode aprender e que sua vivéncia no
CEl ou EMEI Ihe sera benéfica. As atitudes do professor em
relagao a ela servirdo de referéncia para as demais criangas
também se relacionarem com ela;

= estrutura os ambientes de aprendizagens;

» prepara cuidadosamente as atividades que propde;

= organiza atividades diversificadas em sequéncias que
possibilitem a retomada de passos ja dados;

= prepara o espagco fisico de modo que ele seja funcional,

e cuida para que as criangas com necessidades
educacionais especiais possam ser ajudadas da forma mais
conveniente no aprendizado de cuidar de si;

= estabelece rotinas diarias e regras claras para melhor
orientar as criangas;

< estimula sua participagdo em atividades que envolvam
diferentes linguagens e habilidades;

e da-lhe oportunidade de ter condigdes instrucionais
diversificadas;

- oferece-lhe, sempre que necessario, um material
adaptado para ela ter um melhor desempenho;

= garante o tempo que ela necessita para realizar cada
atividade;

< realiza uma avaliagao processual que acompanhe sua
aprendizagem com base em suas capacidades e
habilidades;

» estabelece contato frequente com as familias para
melhor coordenacao de condutas, troca de experiéncias e
de informacodes.
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A Educacao Inclusiva s6 se efetiva se os ambientes de
aprendizagem forem sensiveis as questdes individuais e
grupais, e onde as diferentes criangas possam ser atendidas
em suas necessidades especificas de aprendizagens,
sejam elas transitérias ou ndo, por meio da efetivacado de
respostas adequadas a cada situacao.

De forma mais abrangente, o documento aborda a
inclusdo em todos os seus aspectos, nao se limitando apenas
as criangas com necessidades especiais, mas abrangendo
todas que necessitem de suporte. O objetivo é garantir que
as diferencas sejam respeitadas, reconhecendo que cada
individuo possui caracteristicas proprias e Unicas.

2 O RESPEITO A DIVERSIDADE DE ACORDO COM
OUTROS DOCUMENTOS NORTEADORES PARA A
EDUCAGAO INFANTIL

Quando pensamos em praticas inclusivas que podem
modificar as atitudes e trazer respeito as interagdes,
precisamos ter em mente que é desde a primeira infancia
que forma-se o carater e a personalidade dos individuos,
0 que determina que nds, educadores, temos um papel
fundamental no que diz respeito a promocao de praticas
pedagdgicas inclusivas e que favoregam o respeito a
diversidade, contemplando o aluno, individualmente, em
sua maneira peculiar durante o processo de aprendizagem
e envolvendo a todos em relagbes respeitosas e equitativas.
Porém, ndo se trata deumatarefa facil, mesmoporqué, exige
tempo e parceria entre todos os agentes escolares e também
com os familiares. O professor precisa estar amparado e, para
isso, pode valer-se de documentos norteadores para a sua
pratica, tais como o Referencial Curricular Nacional para a
Educacao Infantil — RCNEI (BRASIL, 1998).

Este documento tem como propdsito orientar a
elaboragdo dos curriculos das instituicdes de Educacgéao
Infantil. Embora n&o seja um documento normativo como as
Diretrizes, ele atende as exigéncias da LDB ao estabelecer
metas de qualidade que assegurem o desenvolvimento
integral das criangas, reconhecendo seu direito a infancia
como um aspecto fundamental de sua cidadania.

De acordo com o documento, cabe ao professor
a responsabilidade de individualizar as experiéncias de
aprendizagem oferecidas as criancas, levando em
consideragao suas capacidades afetivas, emocionais,
sociais e cognitivas, bem como os conhecimentos que
possuem sobre diversos temas e suas distintas origens
socioculturais. Isso significa que o educador deve planejar
e proporcionar uma ampla variedade de vivéncias que
atendam simultaneamente as necessidades do grupo e as
particularidades de cada crianga.
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Reconhecer que as criangas sao diferentes entre si
implica promover uma educagao que respeite seus ritmos e
necessidades individuais, com o objetivo de ampliar e
enriquecer suas potencialidades. Assim, individualizar a
educacéo infantil ndo significa destacar ou estigmatizar as
diferencas, mas sim considera-las como aspectos valiosos,
respeitando e valorizando cada crianga como um ser unico,
contribuindo para seu crescimento pessoal e cultural.

No que diz respeito a incluséo, o Referencial Curricular
Nacional para a Educacéo Infantil (RCNEI, BRASIL, 1998,
p. 10) destaca que cerca de 10% da populagéo brasileira
apresenta necessidades especiais, abrangendo pessoas
com deficiéncia mental, auditiva, visual, fisica, multipla e
aquelas com altas habilidades. A maioria desse grupo
enfrenta um histérico de exclusdo, que se reflete em
severas limitagbes no acesso ao convivio social e aos
servigos publicos, com menos de 3% recebendo algum tipo
de atendimento adequado. Além disso, essas pessoas
frequentemente sofrem discriminagéo e exclusao social.

Uma pratica educativa comprometida com a cidadania
e a constru¢do de uma sociedade democratica deve,
necessariamente, promover o convivio com a diversidade,
uma caracteristica marcante da vida social brasileira. Essa
diversidade néo se restringe apenas as diferentes culturas,
habitos e costumes, mas também engloba as
particularidades e competéncias individuais de cada
pessoa. Aprender a conviver e a interagir com pessoas que
possuem habilidades e expressdes culturais distintas é
essencial para o desenvolvimento de valores éticos, como
a dignidade humana, o respeito ao préximo, a igualdade, a
equidade e a solidariedade.

Para as criangas que convivem com a diversidade nas
instituicbes educativas, essa experiéncia se torna uma fonte
valiosa de aprendizado. Ja para aquelas que apresentam
necessidades especiais, essa interagao é fundamental para
sua inclusao social, favorecendo o desenvolvimento e a
aprendizagem por meio da construcdo de vinculos
significativos, do contato com as diferencas e da superacao
de desafios individuais.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
9.394/1996 (BRASIL, p. 40), em seu capitulo V, que trata da
Educacgéo Especial, determina em seu paragrafo 3° que: “A
oferta de educagdo especial, dever constitucional do
Estado, tem inicio na faixa etaria de zero a seis anos,
durante a educacéo infantil”.

A Educagéao Especial, termo utilizado para se referir ao
ensino destinado a pessoas com deficiéncia, condutas
tipicas e altas habilidades, é reconhecida pela Constituicao
brasileira como um direito inalienavel a educacao.

A UNESCO reforga essa visdo ao considerar a educagao



especial uma modalidade enriquecida da educacgéo geral,
com o objetivo de promover a integragéo social de pessoas
com deficiéncia, condutas tipicas e altas habilidades. Da
mesma forma, o Estatuto da Crianca e do Adolescente
(ECA), em seu artigo 54, inciso lll, estabelece que é dever
do Estado garantir “atendimento educacional especializado
aos portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede
regular de ensino”.

Nesse sentido, o Ministério da Educagédo (MEC), por
meio da Secretaria de Educagédo Especial (SEESP),
desenvolve politicas voltadas a inclus&o de criangas com
necessidades especiais no sistema de ensino, incentivando
sua participacao nas instituicdes de educacéo infantil. Essa
tendéncia de inclusédo tem se consolidado em diversas
partes do mundo, culminando na Declaracdo de Salamanca,
documento que estabelece principios e diretrizes para as
necessidades educacionais especiais. A declaragao enfatiza
a importancia de escolas inclusivas, defendendo o principio
de que todas as criangas devem ter acesso a um ambiente
educacional que reconheca suas diferengas, promova a
aprendizagem e atenda as suas necessidades individuais.

Para que a inclus&do dessas criangas acontega de maneira
efetiva, é essencial envolver toda a comunidade escolar,
garantindo que o trabalho realizado tenha sustentagéo e
seja parte integrante do projeto pedagdgico da instituicao.

O Estatuto da Criangca e do Adolescente refor¢ca que a
familia é a principal responsavel pela garantia dos direitos
basicos das criangas. Assim, cabe as instituicbes
educacionais estabelecer um didlogo aberto e colaborativo
com as familias, reconhecendo-as como parceiras no
processo educativo infantil (Referencial Curricular Nacional
para a Educacgao Infantil — RCNEI, BRASIL, 1998, p. 10).

A diversidade cultural brasileira, caracterizada pela
multiplicidade de etnias, crengas, costumes e valores,
também se reflete nas instituicdbes de educacao infantil. O
trabalho pedagodgico que valoriza a diversidade e incentiva
o convivio com as diferengas amplia horizontes tanto para
os educadores quanto para as criangas. Isso permite a
compreensao de que a realidade individual de cada um é
apenas uma parte de um contexto mais amplo, repleto de
possibilidades e perspectivas diversas.

Assumir uma postura de acolhimento as diferentes expressoes
culturais das criangas e suas familias significa promover o
respeito a diversidade, sem que isso implique a adeséao
incondicional a todos os valores do outro. Cada familia traz
consigo um repertdrio Unico e valioso, que pode ser explorado
para incentivar o dialogo, a aprendizagem pela diferenca e
o desenvolvimento de atitudes n&o preconceituosas. Essas
habilidades sdo fundamentais para a construgao de relacoes
humanas pautadas na ética e no respeito mutuo.
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3 O CURRICULO DA EDUCAGAO INFANTIL PARA A
DIVERSIDADE

Refletir sobre a Educagao Infanti no contexto da
sociedade atual nos leva a questionar seu papel e sua
relevancia como instituicao, especialmente considerando o
tempo significativo que as criangas passam diariamente em
creches e pré-escolas da rede municipal de ensino de Sao
Paulo.

A sociedade contemporanea passa por transformacdes
constantes, impulsionadas, sobretudo, pelos avancos das
tecnologias da informagéo, pelas mudangas nas relagbes
de trabalho e por diversas outras dindmicas sociais. Essas
transformacgdes afetam diretamente o modo de vida das
pessoas, seus costumes e rotinas e, consequentemente, o
ambiente escolar.

Nesse cenario, observa-se que as criangas também
atravessam intensos processos de mudanga, que impactam
profundamente sua forma de viver a infancia, a construgao
de suas identidades e seus processos de aprendizagem. O
grande volume de informacdes a que estdo expostas por
meio dos novos meios de comunicacdo influencia
diretamente a formacdo de suas personalidades, a
ampliacdo de sua visdo de mundo e a definigdo de suas
identidades sociais.

Friedmann (2003, p. 21) destaca que o papel do educador
é essencial no processo educativo, pois € ele quem cria
espacos de aprendizagem, disponibiliza materiais, participa
das brincadeiras e atua como mediador na construgédo do
conhecimento.

E no ambiente escolar que as criancas tém a primeira
oportunidade de aprender como viver em sociedade,
lidando com as diferengas, desenvolvendo a tolerancia a
frustracdo e aceitando as regras coletivas. Nesse processo,
elas também compreendem que nem sempre é possivel
realizar todos os seus desejos. Dessa forma, a escola se
torna o espaco ideal para que a crianga aprenda a respeitar
e conviver com a diversidade.

A escola é um ambiente socializador fundamental, onde a
criangca comega a entender que, além de seus pais ou
responsaveis, ha outras pessoas com as quais ela precisa
compartilhar e interagir, o que a ensina a respeitar as
diferencas e a lidar com elas de maneira construtiva.

A adaptacao curricular para a diversidade envolve todas as
acgobes realizadas pelos professores para ajustar o curriculo,
com o objetivo de atender as necessidades especificas dos
alunos no ambiente escolar. Essas necessidades podem
surgir de forma continua, variando desde situacdes simples
ou temporarias, que podem ser resolvidas no decorrer do
trabalho pedagdgico regular, até questdes mais complexas
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ou permanentes, que exigem o uso de estratégias ou
recursos especiais para garantir o acesso dos alunos ao
conteudo curricular.

Para enfrentar essa diversidade de desafios no processo
de aprendizagem, € necessario adotar respostas
pedagdgicas apropriadas, que envolvem adaptagdes
graduais no curriculo e seus componentes. Essas
adaptagdes sao essenciais para permitir que os alunos
participem efetivamente das atividades educacionais,
levando em consideragéo suas caracteristicas individuais e
necessidades especificas. Dessa forma, a adaptagao
curricular se torna uma ferramenta crucial para assegurar
uma educacao inclusiva e de qualidade para todos os
alunos. (SAVIANI, 2012, p. 21).

E necessario um planejamento cuidadoso para lidar com
a tematica da diversidade, oferecendo atividades que sejam
ao mesmo tempo prazerosas e estimulantes, pois a escola
e seus professores nao podem se dar ao luxo de improvisar.
E fundamental abandonar a mentalidade racista e
discriminatéria historica, superando o etnocentrismo
europeu e promovendo a reestruturacdo das relagdes
étnico-raciais e sociais. Muitas vezes, o preconceito tem
origem no proprio professor, e, sem duvida, todos nés
ja testemunhamos atitudes desrespeitosas ou racistas de
colegas que se autodenominam “educadores”. Portanto,
€ de extrema importancia que comecemos a desalienar os
processos pedagogicos.

Assim, é possivel perceber que muitos desafios se
apresentam para as instituicdes de Educacao Infantil ao
buscarem a construgdo de novos curriculos. Esses
curriculos precisam, além de atender as necessidades
do desenvolvimento psicossocial da crianga, promover
processos formativos que a preparem para lidar com o
intenso volume de informagdes que moldam suas formas
de ser e agir no mundo. Tais informagbes trazem novas
maneiras de ver e compreender as pessoas como sujeitos
diversos, que devem ser respeitados e valorizados em suas
diferencas. Ou seja, as criangas precisam, desde cedo,
desenvolver uma visdo do mundo que va além dos
esteredtipos e preconceitos impostos pelo pensamento
ocidental homogeneizador.

Nesse contexto, Santos (2008, p. 37) sugere que “é
necessario trabalhar a discussao da diversidade desde a
infancia. Se a crianga nado for preparada desde cedo,
dificilmente rompera com os preconceitos presentes em seu
meio e tendera a repetir os padrdes de discriminagédo que
aprendeu”. Construir um curriculo que aborde questdes
culturais, forme cidadaos criticos capazes de respeitar as
diferencas, conviver em sociedade e adotar posturas
democraticas € um grande desafio para toda a
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escola. Sem duvida, isso exige pesquisas, reflexdes e uma
visao que transcenda os limites da instituigao.

O curriculo escolar precisa estar aberto ao dialogo com
os saberes sociais, transformando a escola em um espago
democratico e livre de preconceitos. Incorporar as
experiéncias que os alunos trazem de seu cotidiano e de
suas familias € uma maneira de tornar o processo de ensino-
aprendizagem mais significativo e envolvente para eles.

Assim, as escolas devem construir um curriculo que
eduque as criangas para que aprendam a respeitar os direitos
dos outros, reconhegam as diferengas entre os alunos e os
individuos da sociedade, e as aceitem, combatendo
qualquer forma de discriminagcdo e preconceito,
promovendo a igualdade e a democracia. Abordar esses
aspectos com as criangas da educacéo infantil exige um
olhar atento as atitudes dos alunos durante as atividades.

CONSIDERAGOES FINAIS

Com base nas leituras realizadas neste estudo, no apoio
bibliografico sobre o tema e sua relagdo com a pratica
pedagodgica na Educagao Infantil, &€ possivel perceber que
o respeito a diversidade é um tema fundamental a ser
abordado nas escolas desde a infancia. Esse respeito
permeia todas as relag¢des cotidianas e deve ser tratado de
forma natural, integrando-se a rotina e ao processo de
ensino-aprendizagem das criangas.

Na Educacao Infantil, construimos grande parte dos
valores que carregamos ao longo da vida. O convivio,
os exemplos e as situagdes cotidianas proporcionam
aprendizagens significativas que moldam a personalidade
da crianca. E essencial compreender os sentimentos de
nossos alunos, explorando suas qualidades e trabalhando
suas necessidades, superando-as no dia a dia da sala de
aula. Valores como respeito, amizade, honestidade e amor
ao proximo sao fundamentais e conduzem ao entendimento
da diversidade. E importante criar oportunidades para que
as criangas possam expressar seus sentimentos e trabalhar
com as emogodes de forma construtiva e respeitosa.

Para promover praticas pedagdgicas coerentes que
respeitem a diversidade na Educagdo Infantil, existem
documentos orientadores que visam subsidiar a agao
docente no trabalho com a diversidade e o respeito as
diferencas. Esses documentos buscam prevenir atitudes
preconceituosas e incentivar agoes de respeito as diversas
diferencas, como racga, cultura, género, necessidades
especiais, credo, entre outras. Tais documentos nos ajudam
a identificar diversas diretrizes para o trabalho com a
diversidade, com o objetivo de tornar a Educagéo Infantil um
espago que valoriza as diferentes culturas, povos e



etnias. Cada crianga, seja afrodescendente, indigena, com
necessidades especiais ou de qualquer outra origem, deve
ser tratada com dignidade e respeito, levando em
consideragao suas caracteristicas individuais.

Precisamos nos dedicar a construgdo de um curriculo que
contemple a diversidade na Educagao Infantil, promovendo
uma aprendizagem significativa que respeite as diferencas.
A responsabilidade por educar para a diversidade deve ser
compartilhada entre todos os envolvidos no processo
educativo: professores, gestdo escolar, pais, comunidade,
funcionarios e as préprias criangas.

Vemos, portanto, que a conscientizagao sobre o respeito
a diversidade na Educacgéo Infantil € uma questédo urgente
€ necessaria na nossa realidade social. Esse trabalho deve
permear todas as relagbes dentro da instituicdo de
Educacéo Infantil e ser uma responsabilidade de todos os
envolvidos.
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RESUMO:

O processo migratério € uma realidade constante no
contexto demografico da cidade de Séao Paulo,
especialmente no que diz respeito aos migrantes
bolivianos, um grupo que tem se destacado nas ultimas
décadas. Em busca de melhores condigbes de vida, muitos
bolivianos deixam seu pais devido as dificeis condi¢des
socioeconémicas e se dirigem ao Brasil, um destino que
€& percebido como repleto de oportunidades. Dentre as
diversas consequéncias desse fluxo migratério, a inclusao
desses migrantes nas escolas municipais de Sao Paulo,
especialmente no Ensino Fundamental Il, emerge como
uma questao central.

As escolas municipais, especialmente na Zona Leste
de Sao Paulo, desempenham um papel fundamental no
acolhimento e na integracao desses estudantes. O sistema
educacional de Sao Paulo tem se mostrado um importante
ponto de entrada para essa populacao, que frequentemente
enfrenta desafios relacionados a diversidade cultural, a
lingua portuguesa e as condigdes socioeconémicas. Nesse
cenario, a recepgao escolar e o suporte psicolégico séo
fundamentais para a criagdo de um ambiente educacional
inclusivo e transformador.

Este estudo foca nos alunos bolivianos que frequentam
escolas municipais no ciclo interdisciplinar e autoral do
Ensino Fundamental Il, com atengdo especial as suas
demandas, dificuldades e perspectivas. A anadlise dessa
realidade tem como objetivo compreender a importancia da
educagdo voltada para os migrantes bolivianos e os
desafios impostos pela sua integragdo, buscando garantir
uma educagido efetiva e de qualidade, que atenda as
necessidades dessas criangas e jovens. A incluséo e o
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reconhecimento da diversidade cultural sdo essenciais para
a construgdo de um sistema educacional que promova a
equidade e o respeito a diversidade cultural no contexto da
educacao basica municipal.

PALAVRAS-CHAVE: Migracao boliviana, Educagéo basica,
Estudantes imigrantes, Escola publica, Recepg¢ao escolar,
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ABSTRACT:

The migratory process is a constant reality in the
demographic context of Sdo Paulo, particularly regarding
Bolivian migrants, a group that has seen significant growth
in recent decades. In search of better living conditions, many
Bolivians leave their country due to difficult socio-economic
conditions and head to Brazil, a destination perceived as full
of opportunities. Among the various consequences of this
migratory flow, the inclusion of migrants in Sdo Paulo’s basic
education, particularly in the Elementary School I, is a key
issue. Municipal schools, especially in the East Zone of Séo
Paulo, play a crucial role in welcoming and integrating these
students.

The Sao Paulo educational system has often acted as
a gateway for this population, which frequently faces
challenges related to cultural diversity, the Portuguese
language, and socio-economic barriers. In this scenario,
school reception and psychological support are fundamental
to creating an inclusive and transformative educational
environment. This study focuses on Bolivian students
attending municipal schools in the interdisciplinary and
authorial cycle of Elementary School II, with particular
attention to their demands, difficulties, and perspectives.

By analyzing this reality, the aim is to understand the



importance of education aimed at Bolivian migrants and the
challenges posed by their integration, in order to ensure an
effective and high-quality education that addresses the
needs of these children and youth. The inclusion and
recognition of this cultural diversity are central to building an
educational system that promotes equity and respect for
cultural diversity in the context of municipal basic education.

KEYWORDS: Bolivian migration1, Basic education?,
Immigrant students3, Public school®, School reception®,
Cultural diversity®, East Zone of Sdo Paulo’, Elementary
School II®

INTRODUGAO:

O processo migratério € uma realidade constante no
contexto demografico da cidade de Sao Paulo,
especialmente no que se refere aos migrantes bolivianos,
um grupo que tem apresentado um aumento significativo
nas ultimas décadas. Em busca de melhores condicbes de
vida, muitos bolivianos deixam seu pais de origem devido
as dificeis condicbes socioeconbmicas e se dirigem ao
Brasil, um destino considerado de oportunidades. Dentre as
diversas consequéncias desse fluxo migratério, destaca- se
a insercdo dos migrantes na educagédo basica de S&o
Paulo, especificamente no Ensino Fundamental Il, onde as
escolas municipais, especialmente na Zona Leste de Sao
Paulo, desempenham um papel crucial no acolhimento e na
integracdo desses estudantes.

O sistema educacional paulista tem, em muitas situagoes,
atuado como porta de entrada para essa populagao, que,
muitas vezes, enfrenta desafios relacionados a diversidade
cultural, a lingua portuguesa e as barreiras
socioecondmicas. Nesse cenario, o acolhimento escolar
e 0 apoio psicopedagdgico se tornam fundamentais para
a construcdo de um ambiente educacional inclusivo e
transformador. O foco deste estudo s&o os alunos
bolivianos que frequentam as escolas municipais no ciclo
interdisciplinar e autoral do Ensino Fundamental Il, com
especial atencdo as demandas, dificuldades e perspectivas
dessa populagao escolar.

Ao analisar essa realidade, busca-se compreender a
importancia do ensino voltado para os migrantes bolivianos
e os desafios impostos pela integragéo, a fim de garantir
uma educagdo de qualidade e eficaz que atenda as
necessidades dessas criangas e jovens. A inclusdo e o
reconhecimento dessa diversidade sdo questdes centrais
para a construgdo de um sistema educacional que promova
a equidade e o respeito a diversidade cultural no contexto
da educagao basica municipal.
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1. O PROCESSO MIGRATORIO BOLIVIANO E SUAS
CAUSAS

A migracgéo boliviana para o Brasil tem raizes profundas
nas condi¢cdes socioecondmicas adversas enfrentadas na
Bolivia, como a pobreza, a falta de emprego, e o acesso
limitado a educacgao e aos servigos basicos. Esses fatores
motivaram um numero crescente de bolivianos a buscar
melhores oportunidades no Brasil, especialmente a partir da
década de 1990. O Brasil, nesse contexto, é visto como um
pais de oportunidades econdmicas, onde muitos acreditam
encontrar melhores condigdes de vida, embora, em muitos
casos, a realidade esteja longe das expectativas iniciais.

A migracao boliviana tem caracteristicas particulares, pois
nao esta vinculada a desastres naturais ou eventos politicos
de grande escala, como no caso de outros fluxos
migratérios, como os venezuelanos ou haitianos. O
fendbmeno da migragao boliviana, que ja se consolidou ao
longo dos anos, tem no Brasil, e particularmente em Sao
Paulo, o destino principal, com destaque para a Zona Leste,
regido que recebe um grande numero desses migrantes.

2. PERFIL DOS MIGRANTES BOLIVIANOS EM SAO
PAULO

A migracao boliviana para o Brasil tem um carater
familiar, com énfase na unidade familiar e, muitas vezes,
na reunido familiar, com a vinda de cdnjuges e filhos.

Dados da Secretaria Municipal de Educagéao de Sao Paulo
indicam que, em 2019, 2.756 estudantes bolivianos estavam
matriculados nas escolas da rede municipal, representando
uma parte significativa do total de imigrantes em Sao Paulo.
Este numero, embora expressivo, € apenas uma fragao
do total de bolivianos na cidade, pois muitos migrantes
nao possuem documentacdo regularizada ou ainda nao
conseguiram acessar os servigos publicos de maneira formal.
Os estudantes bolivianos, em sua maioria, possuem
idades que variam entre 10 e 14 anos, faixa etaria
que corresponde ao ciclo interdisciplinar e autoral do
Ensino Fundamental ll. Nesse ciclo, as criangas e jovens
comegam a se distanciar das metodologias de ensino
mais tradicionais, buscando uma aprendizagem mais
significativa e autbnoma, focada na exploracdo de
conhecimentos de forma integrada e contextualizada.
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3. DESAFIOS NA [INCLUSAO ESCOLAR DOS
ESTUDANTES BOLIVIANOS

A inclusdo dos estudantes bolivianos no sistema
educacional paulista ndo € um processo simples. A principal
dificuldade enfrentada por essa populacdo é a barreira
linguistica, uma vez que muitos chegam sem conhecimento
significativo da lingua portuguesa. A adaptacdo a lingua
e a cultura brasileira exige um tempo consideravel, além de
estratégias pedagodgicas especificas para facilitar a
aprendizagem. Nesse contexto, a diversidade linguistica
e cultural precisa ser reconhecida pelas escolas como um
valor e ndo como um obstaculo.

Além disso, os estudantes bolivianos frequentemente
enfrentam dificuldades socioeconémicas significativas.
Muitos desses alunos vivem em condi¢des precarias, com
familias que nao tém recursos suficientes para suprir as
necessidades basicas. A falta de estabilidade financeira
impacta diretamente no desempenho escolar, ja que a
auséncia de materiais didaticos, a inseguranca alimentar e
a sobrecarga de responsabilidades familiares interferem no
processo de aprendizagem.

Outro desafio importante € o preconceito e a xenofobia
que muitos migrantes enfrentam, inclusive dentro do
ambiente escolar. As escolas devem atuar de forma proativa
na criagdo de ambientes de respeito e acolhimento,
promovendo a valorizagdo da diversidade -cultural e
combatendo praticas discriminatdrias.

4. AACAO DAS ESCOLAS MUNICIPAIS DE SAOPAULO
NO ACOLHIMENTO DOS MIGRANTES BOLIVIANOS

As escolas municipais de Sao Paulo, particularmente
aquelas localizadas na Zona Leste, tém se mostrado um
ponto de acolhimento crucial para os estudantes migrantes.
A rede municipal de ensino tem desenvolvido agdes e
praticas para integrar esses alunos ao sistema educacional
de forma mais eficiente. Essas praticas incluem a promogéao
da diversidade cultural e a valorizagdo das linguas e das
culturas de origem dos alunos migrantes.

Programas especificos de alfabetizacdo em portugués
como segunda lingua e atendimento psicologico tém sido
implementados para ajudar na adaptagdo dos alunos. A
interculturalidade também é incentivada, permitindo que os
estudantes bolivianos compartilhem sua cultura com os
colegas brasileiros, promovendo um ambiente mais
inclusivo e respeitoso.

Além disso, a implementagdo de projetos pedagdgicos
interdisciplinares e autorais, como os desenvolvidos no
ciclo interdisciplinar do Ensino Fundamental Il, permite que
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os alunos migrantes se sintam mais integrados ao curriculo
escolar, participando de atividades que envolvem a reflexao
sobre suas proprias historias e contextos culturais, ao mesmo
tempo que desenvolvem competéncias cognitivas e sociais.

5. PERSPECTIVAS FUTURAS: AVANCOS E DESAFIOS

Embora as escolas municipais de Sao Paulo tenham feito
progressos significativos na inclusdo dos migrantes
bolivianos, muitos desafios ainda persistem. A falta de
recursos financeiros, a formagao continua dos professores
sobre como lidar com a diversidade cultural e linguistica,
e a necessidade de politicas publicas mais efetivas
que promovam a inclusdo de imigrantes na educagéo,
continuam sendo questdes centrais.

Portanto, €& essencial que o sistema educacional
paulista continue investindo em formagao de professores,
em estratégias de acompanhamento pedagdgico
individualizado para alunos migrantes e em acgdes
afirmativas que reconhegcam a diversidade cultural e
linguistica dos estudantes, promovendo sua plena inclusao
social e educacional.

6. AIMPORTANCIA DA INTERCULTURALIDADE E A
FORMAGAO CONTINUADA DOS EDUCADORES

A interculturalidade € um conceito central no processo de
inclusdo dos estudantes migrantes, particularmente no
contexto escolar. No caso dos migrantes bolivianos, as
escolas de Sao Paulo tém desenvolvido iniciativas que
promovem a troca cultural entre os alunos de diferentes
origens, com o objetivo de enriquecer a convivéncia escolar
e fortalecer a identidade cultural de todos os estudantes,
tanto migrantes quanto locais. Isso se traduz em atividades
que permitem que os alunos compartilihem suas
experiéncias, historias e tradi¢des, e que, ao mesmo tempo,
aprendam sobre as culturas dos colegas.

Entretanto, para que a interculturalidade seja efetiva,
€ fundamental que os educadores estejam bem
preparados para lidar com a diversidade cultural presente
em suas turmas. A formagao continuada dos professores &
uma necessidade constante. Isso inclui ndo apenas o
dominio de estratégias didaticas adaptadas a realidade de
alunos que falam linguas diferentes, mas também uma
compreensao mais profunda dos aspectos
socioecondmicos e culturais dos migrantes bolivianos.
Programas de formacdo que abordem as especificidades
linguisticas, a sensibilidade intercultural e a abordagem
de questdes como xenofobia e racismo sdo essenciais para
garantir uma educacao de qualidade e inclusiva.



A formacéao de professores nao deve se limitar ao aspecto
técnico da adaptagdo dos alunos ao curriculo, mas deve
incluir, também, aspectos emocionais e psicolégicos. Isso
se torna ainda mais relevante considerando que muitos
migrantes bolivianos s&o provenientes de contextos de
trauma emocional, como a separagdo de familiares ou a
perda de recursos em sua terra natal, fatores que podem
afetar seu rendimento escolar e sua adaptagao.

7. METODOLOGIAS PEDAGOGICAS
INTERDISCIPLINARES E AUTORAIS: O CICLO DO
ENSINO FUNDAMENTAL II

O ciclo interdisciplinar e autoral do Ensino Fundamental
Il proporciona um espago privilegiado para o
desenvolvimento de metodologias que atendem as
necessidades de aprendizado de alunos migrantes, como
os bolivianos. Nesse ciclo, as escolas tém a oportunidade
de trabalhar com abordagens pedagdgicas mais flexiveis e
personalizadas, que incentivam a autonomia dos alunos e
o desenvolvimento do pensamento critico.

O uso de projetos pedagdgicos interdisciplinares tem sido
uma estratégia eficiente no processo de adaptagéo dos
alunos bolivianos. Estes projetos permitem integrar as
diferentes areas do conhecimento, abordando temas como
diversidade cultural, cidadania, histéria e geografia dos
paises de origem dos migrantes, incluindo a Bolivia. Esses
projetos podem ser um excelente ponto de partida para
discutir questdes de identidade e pertencimento, além de
permitir que os alunos explorem suas proprias experiéncias
de vida e adaptem o conhecimento as suas realidades.

Os projetos autorais, por sua vez, incentivam a expressao
individual dos alunos, permitindo que eles tragam suas
préprias vivéncias para dentro da sala de aula. No caso dos
alunos bolivianos, isso pode significar a criagdo de narrativas,
a produgao de textos ou até a realizacdo de apresentacoes
culturais que reflitam sua ftrajetéria migratéria e suas
tradigbes culturais. Esse processo néo so6 facilita a adaptagao
dos alunos ao curriculo escolar, mas também fortalece sua
autoestima e confianga, ao valoriza-los enquanto sujeitos
ativos na construgao de seu préprio conhecimento.

Além disso, esses projetos pedagdgicos promovem a
autonomia intelectual dos alunos, um aspecto fundamental
no ciclo interdisciplinar e autoral. Por meio da realizagéo de
projetos, os estudantes sdo incentivados a desenvolver
habilidades de pesquisa, analise e comunicacgao, elementos
essenciais para seu desenvolvimento académico e pessoal.
Para os migrantes bolivianos, esses projetos podem ser um
canal para expressar suas dificuldades, sonhos e expectativas,
criando uma relagcao mais significativa com a aprendizagem.
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8. A INCLUSAO DIGITAL E AS FERRAMENTAS
TECNOLOGICAS NO PROCESSO DE ACOLHIMENTO

A inclusdo digital também desempenha um papel crucial
no processo de adaptacdo dos alunos migrantes,
especialmente na realidade das escolas de Sdo Paulo. Com
a crescente utilizacado de tecnologias digitais no ambiente
escolar, a utilizagédo de plataformas e recursos tecnolégicos
pode ser um diferencial importante para apoiar a
aprendizagem da lingua portuguesa e o acesso a
conteudos pedagdgicos adequados a realidade dos
migrantes bolivianos.

Ferramentas como aplicativos de idiomas, softwares
educativos, videoconferéncias e plataformas de ensino
online podem ser exploradas para melhorar a integracao
dos alunos no contexto escolar. Tais recursos permitem
uma aprendizagem personalizada, considerando o ritmo de
cada estudante, e podem ser especialmente Uteis para os
alunos bolivianos que ainda enfrentam dificuldades com a
lingua portuguesa.

Além disso, a tecnologia pode ser usada para aproximar
os alunos bolivianos de suas raizes culturais, por meio
da utilizagcdo de conteudos audiovisuais que abordam
a histéria da Bolivia e suas tradicbes culturais. Essas
ferramentas podem contribuir para que os estudantes se
sintam valorizados e reconhecidos em sua identidade
cultural, ao mesmo tempo em que facilitam sua imerséo na
cultura brasileira.

9. OPAPEL DAFAMILIANO PROCESSO DE INCLUSAO
ESCOLAR

A participacdo da familia no processo de adaptacdo
escolar dos migrantes bolivianos é outro fator crucial para o
sucesso educacional desses alunos. Muitas vezes, as
familias enfrentam dificuldades de comunicagdo com as
escolas, especialmente quando ndo dominam o portugués.
A barreira linguistica € um desafio que dificulta a plena
integracdo dos pais no ambiente escolar, o que pode
impactar negativamente o desempenho dos alunos.

Para mitigar esse desafio, as escolas devem buscar formas
de estreitar os lagos com as familias migrantes, oferecendo
suporte adequado, como tradutores, materiais informativos
bilingues e encontros de integracdo. A escola pode também
atuar como um ponto de apoio psicolégico e social para as
familias, ajudando-as a se estabelecerem na nova realidade
e a entenderem seus direitos e deveres no Brasil.

Além disso, o engajamento da familia no processo
educacional pode ser um fator motivador para os alunos,
pois muitos migrantes bolivianos tém uma forte ligagdo com
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o valor da educagdo como um meio de ascensao social.
Programas de apoio que envolvem tanto os alunos quanto
suas familias podem contribuir para uma integracdo mais
eficaz e um ambiente escolar mais acolhedor e respeitoso.

10. DESAFIOS FUTUROS E NECESSIDADE DE
POLITICAS PUBLICAS INTEGRADAS

Apesar dos esforgos ja realizados, a inclusdo de
migrantes bolivianos nas escolas municipais de Sdo Paulo
ainda enfrenta diversos desafios. A criagdo de politicas
publicas mais integradas e eficazes, que envolvam tanto a
educacgado quanto o bem-estar social, € uma necessidade
urgente para garantir que esses alunos tenham as mesmas
oportunidades de sucesso que seus colegas brasileiros.

Nesse contexto, o fortalecimento da rede de apoio
escolar, com foco na formagéo de professores, no incentivo
a participacdo familiar e no uso de tecnologias
pedagdgicas, é essencial. As escolas precisam ser espacos
nao apenas de aprendizado académico, mas também de
acolhimento e integracéo social, garantindo que todos os
alunos, independentemente de sua origem, possam
desenvolver seu pleno potencial.

CONSIDERAGOES FINAIS

A pesquisa sobre a inclusdo dos migrantes bolivianos nas
escolas municipais de Sado Paulo revela a complexidade
e a riqgueza desse processo, que envolve multiplos fatores,
desde questdes culturais até desafios linguisticos e
socioecondmicos. Como demonstrado ao longo do
trabalho, a cidade de Sao Paulo, sendo um dos principais
destinos da imigracdo boliviana, tem sido palco de um
acolhimento que, embora ainda repleto de desafios,
apresenta diversas estratégias pedagodgicas que buscam
integrar e apoiar esse publico.

A educacéo intercultural e a formagao continuada dos
educadores séo elementos fundamentais para garantir uma
educacgéo inclusiva e de qualidade. Os professores, ao
compreenderem as especificidades culturais, sociais e
linguisticas dos alunos migrantes bolivianos, podem adotar
praticas pedagogicas mais sensiveis e eficazes. Além disso,
a promogao de metodologias interdisciplinares e autoria no
processo educativo contribui para o fortalecimento da
identidade cultural dos alunos, permitindo-lhes, ao mesmo
tempo, integrar-se ao novo contexto escolar.

O uso das tecnologias educacionais se mostrou uma
ferramenta importante na superagdo das barreiras
linguisticas, proporcionando um aprendizado mais dindmico
e acessivel para os estudantes. Plataformas digitais e
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aplicativos de ensino de linguas, quando utilizados de
forma estratégica, sao aliados significativos no processo de
adaptagao dos alunos bolivianos ao curriculo escolar e a
lingua portuguesa.

Outro ponto destacado foi o papel crucial da familia no
processo de inclusdo. A interagdo continua entre escola
e familia fortalece a comunicagcdo e o engajamento dos
alunos, além de contribuir para um ambiente escolar
mais acolhedor. Para isso, € necessario que as escolas
desenvolvam estratégias para garantir o acesso das
familias migrantes aos servigos educacionais, com especial
atencéo aqueles que enfrentam dificuldades linguisticas e
culturais.

Apesar dos avangos, a pesquisa também aponta
que a inclusdo escolar dos migrantes bolivianos ainda
enfrenta desafios significativos, como a falta de recursos
especificos, a deficiéncia em politicas publicas integradas
e a persisténcia de preconceitos e discriminagdo. Nesse
contexto, é essencial que o poder publico e as instituicbes
educacionais continuem a investir em politicas de inclusao
mais robustas, que contemplem nao apenas a educacao
formal, mas também o apoio emocional, social e cultural
aos migrantes.

Em sintese, o processo de inclusdo dos migrantes
bolivianos nas escolas municipais de Sdo Paulo, embora
desafiador, é possivel por meio de praticas pedagdgicas
inclusivas, apoio psicossocial e politicas publicas eficazes.
Com a implementagéo de estratégias interdisciplinares, uso
de tecnologias e maior valorizagdo das identidades
culturais, é possivel garantir uma educacao que favoreca a
formacao de cidadaos plenos e participativos, promovendo,
assim, a verdadeira inclusao social e escolar.

Essa reflexao final aponta para a necessidade urgente de
continuar avangando na construcdo de uma educacéao
intercultural, que ndo sé acolha as diferengas, mas as celebre,
permitindo que todos os alunos, independentemente de
sua origem, tenham as mesmas oportunidades de sucesso
académico e de insergao social.
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RESUMO

Este estudo identificou refletir sobre os modelos de
geragdes continuas onde é ideal para a modelagem
estatistica do desflorestamento da floresta amazonica.
Apropriar-se formas de regressao linear simples e assim
analisar se é possivel predizer eventos futuros com vigor. O
objetivo principal do artigo € analisar por meio da
modelagem estatistica formas auxiliares de predicéo e
entender as dindmicas dos modelos. O Monitoramento
da Floresta Amazénica no Brasil tendo em vista alguns
biorreguladores assim classificados, verificando assim se
ha relacdo entre eles e o Desflorestamento da Floresta
Amazobnica a andlise consistira em analisar como esta
ocorrendo.

Palavras-chave: Desflorestamento; Educagédo; Amazonia.

ABSTRACT

This study identified reflecting on continuous generation
models where it is ideal for statistical modeling of
deforestation of the Amazon rainforest. To appropriate
forms of simple linear regression and thus analyze whether
it is possible to predict future events with vigor. The main
objective of the article is to analyze through statistical
modeling auxiliary forms of prediction and understand the
dynamics of the models. Monitoring the Amazon Rainforest
in Brazil taking into account some bioregulators thus
classified, thus verifying whether there is a relationship
between them and the Deforestation of the Amazon
Rainforest the analysis will consist of analyzing how it is
occurring.

Keywords: Deforestation; Education; Amazon.

INTRODUGAO

A producéo de Borracha Natural, biorregulador positivo,
tendo em vista que a produgao de borracha por meio do
Latex em florestas naturais, em outros estados ha o plantio
da monocultura de seringueiras, sendo assim este negativo,
contudo ainda menos agressivo que o plantio da monocultura
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de Eucalipto, que além de empobrecer o solo, extingui
espécies nativas e é valorizada pela venda da madeira.

O Monitoramento de Queimadas, biorregulador positivo,
a necessidade de grandes areas para a criagéo de gado e
plantio de culturas diversas valorizando as queimadas, ha
casos de usinas de carvdo dentro da Floresta Amazénica,
geralmente as queimadas ocorrem naturalmente nas
estacbes de seca, assim o monitoramento de queimadas
colabora para o controle do desmatamento.

O Controle Via Satélite do Desmatamento, os dados
obtidos para a analise baseia-se em um controle de
monitoramento via satélite, o controle faz por area Nacional,
sendo de grande importancia o monitoramento em areas de
visco e sem previsao de chuvas.

Projeto PRODES, Monitoramento da Floresta Amazénica
Brasileira por Satélite. Atualmente ha emissao de relatorios
mensais que culminam na analise anual da queda do
desflorestamento. Observa-se a necessidade de maior rigor

ndo somente na fiscalizagdo, mas nas aplicacdes das
sangbes aqueles que possam contribuir para o
Desflorestamento.

A producgao de Soja, biorregulador negativo, para plantio
de soja necessita-se de grandes areas abertas o que
favorece a derrubada da floresta, geralmente ocorre sem
legalizacao e de forma ilegal, obtendo autorizac¢des falsas.

1. MODELAGEM ESTATISTICA DO
DESFLORESTAMENTO DA FLORESTA AMAZONICA

Desflorestamento Anual

O Controle do Desmatamento, os dados obtidos para
a analise baseia-se em um controle de monitoramento
via satélite (INPE,2018). As principais fontes de
desmatamento na Amazonia sao assentamentos humanos
e desenvolvimento da terra.

Entre 1991 e 2000, a area total de floresta amazonica
desmatada para a pecuaria e estradas aumentou de
415.000 para 587.000 km? - uma area mais de seis vezes
maior do que Portugal, 64% maior do que a Alemanha, 55%
maior do que o Japéo, 21% maior do que ou igual



a Sichuan e 84% da area do Texas. A maior parte dessa
floresta perdida foi substituida por pastagem para o gado.
Em fevereiro de 2008, o governo brasileiro anunciou que a
velocidade de destruicdo da floresta amazdnica havia
diminuido notavelmente durante a época do ano que
normalmente diminui. Mas, apenas nos ultimos cinco meses
de 2007, mais de 3.200 quildmetros quadrados, uma area
equivalente ao estado de Rhode Island (EUA) havia sido
desmatada (WIKIPEDIA, s.a, s.p).

Producdo Anual De Borracha Natural

A producéo de Borracha Natural, biorregulador positivo,
tendo em vista que a producdo de borracha por meio do
Latex em florestas naturais, em outros estados ha o plantio
da monocultura de seringueiras, sendo assim este negativo,
contudo ainda menos agressivo que o plantio da
monocultura de Eucalipto, que além de empobrecer o solo,
extingui espécies nativas e € valorizada pela venda da
madeira.

O ciclo da borracha foi um momento importante da
historia econdmica e social do Brasil, relacionado com a
extracao de latex e comercializagcao da borracha. Teve o seu
centro na regido amazodnica, e proporcionou expansao da
colonizagéao, atragao de riqueza, transformacgdes culturais e
sociais, e grande impulso ao crescimento de Manaus, Porto
Velho e Belém, até hoje capitais e maiores centros de seus
respectivos estados, Amazonas, Rondbnia e Para. No
mesmo periodo, foi criado o Territério Federal do Acre, atual
Estado do Acre, cuja area foi adquirida da Bolivia, por meio
da compra no valor de 2 milhdes de libras esterlinas, em
1903. O ciclo da borracha viveu seu auge entre 1879 e
1912, tendo depois experimentado uma sobrevida entre
1942 e 1945, durante a Il Guerra Mundial (1939-1945)
(WIKIPEDIA, s.a, s.p.).
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Floresta Amazonica
Atualmente no Brasil uma das principais causas do
desflorestamento deve-se ao uso do solo ou devastacao de
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grandes areas para o plantio da soja, ha o monitoramento
das queimadas, que é um procedimento para o plantio da
soja, apesar do monitoramento iremos adotar a Extragao do
Latex como biorregulador, sendo que a producao em alta
escala de borracha natural também pode ser um
termdbmetro negativo para a conservacdo da Floresta.
Assim temos:

a) Floresta Amazbnica e suas respectivas
desflorestadas, (X);

b) Biorregulador positivo: produgéo de borracha natural
)

c) Biorregulador negativo: producao de soja, (2);

d) Biorregulador estavel: monitoramento das queimadas,
(W).

De acordo com os valores das variaveis de

Desflorestamento, acreditamos que ha relacdo entre a
produgéo de soja, as queimadas e a produgao de borracha:
A Amazobnia (portugués brasileiro) ou Amazénia (portugués
europeu) (também chamada de Floresta Amazonica, Selva
Amazonica, Floresta Equatorial da Amazobnia,

Floresta Pluvial ou Hileia Amazénica) € uma floresta
latifoliada umida que cobre a maior parte da Bacia
Amazébnica da América do Sul. Esta bacia abrange sete
milhdes de quildbmetros quadrados, dos quais cinco milhdes
e meio de quildmetros quadrados sédo cobertos pela floresta
tropical. Esta regido inclui territérios pertencentes a nove
nagdes. A maioria das florestas esta contida dentro do
Brasil, com 60 por cento da floresta, seguido pelo Peru
com 13 por cento e com pequenas quantidades na
Colébmbia, Venezuela, Equador, Bolivia, Guiana, Suriname
e Franga (Guiana Francesa).

Estados ou departamentos de quatro nagdes tém o nome
de Amazonas por isso. A Amazdnia representa mais da
metade das florestas tropicais remanescentes no planeta e
compreende a maior biodiversidade em uma floresta
tropical no mundo. E um dos seis grandes biomas
brasileiros (WIKIPEDIA, s.a, s.p).

areas

Producdo Anual De Soja
A producgao de Soja, Biorregulador negativo, para plantio
de soja necessita-se de grandes areas abertas o que
favorece a derrubada da floresta, geralmente ocorre sem
legalizacao e de forma ilegal, obtendo autorizacdes falsas.
A soja &, no Brasil, um dos principais itens da produgéo
agricola, sendo o pais o segundo maior produtor mundial,
movimentando em sua cadeia produtiva de agronegocio, no
ano de 2002, entre trinta e cinquenta bilhdes de doélares. Os
cerrados nordestinos sdo uma das regides que mais crescem
em tal setor (longitudes a oeste da Caatinga, transi¢ao entre
esta e a parte nordestina da Amazénia (WIKIPEDIA, s.a, s.p).
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Ciclo Das Queimadas No Brasil

O Monitoramento de Queimadas, biorregulador positivo,
a necessidade de grandes areas para a criagéo de gado e
plantio de culturas diversas valorizando as queimadas, ha
casos de usinas de carvao dentro da Floresta Amazénica,
geralmente as queimadas ocorrem naturalmente nas
estacbes de seca, assim o monitoramento de queimadas
colabora para o controle do desmatamento.

Agéncia FAPESP - (Ha outros tipos de ameacas a conservagao da
Amazébnia, além do desmatamento, que ocorrem em
pequena escala e em areas de varzea da regido — como a
extracdo inadequada de madeira e 0 manejo inapropriado
de recursos pesqueiros, que podem gerar transformagoes
tdo importantes na floresta nas préoximas décadas quanto
as queimadas. Esses fendmenos, contudo, sdo menos
perceptiveis e ndo séo facilmente detectaveis na paisagem
por imagens aéreas, como sao as proprias queimadas, por
acontecerem no interior da floresta e fora do chamado “Arco
do desmatamento amazdnico” (regido de borda do bioma
que corresponde ao sul e ao leste da Amazodnia Legal e
abrange todos os estados da regido Norte, mais Mato
Grosso e uma parte do Maranhao). Por isso, podem passar
despercebidos e n&do merecer a mesma atencgéo recebida
pelos desmatamentos pelos érgéos fiscalizadores).

Dados Coletados e Analise de Correlacdo de “Person”
no Excel:
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A Produgéo de Latex: R = - 0,35715, tinhamos a ideia de
que grandes area de monocultura no plantio de seringueiras
para extragcao do latex é tdo nociva quanto as queimadas,
com os dados podemos observar que a produgédo de
Borracha Natural ndo é um biorregulador estavel, pois néo
apresenta correlacdo com o desmatamento da Floresta
Amazobnica. (Dado este pela dificuldade de coletar dados da
producédo de borracha dos estados onde a Floresta esta
localizada).

A Produgédo de Soja: R = -0,84208. A producao de soja
embora traga numeros para a balanca comercial do pais por
meio da corregdo indica que é um bioregulador negativo, ou
seja, quanto maior a produ¢do de soja no pais mais areas
serdo devastadas ou degradadas, indicando assim que o
aumento da produgéo de soja exerce influéncia negativa na
preservagao da Floresta Amazobnica.

O Monitoramento de Queimadas: R = - 0,72652, ha
uma forte correlagdo entre as queimadas no Amazonas
e o desflorestamento, indicando que ha necessidade de
fiscalizagdo constante.

O Monitoramento do Desflorestamento: Por intermédio da
observagdo da queda do numero de area desflorestada
podemos observar a importancia do sistema, contudo ha
necessidade de maiores investimentos de fiscalizacédo e
apreensdo de concessbes fraudulentas que possam
permitir o uso de areas protegidas.

1. METODOLOGIA

Modelo Polinomial para Geragdes Continuas, um modelo
com boa aceitagdo na literatura para populagcdes que
apresentam geragdes continuas foi proposto por
Rosenzweig e MacArthur (1963). E um modelo grafico
baseado em iséclinas representados por linhas nas quais a
taxa de crescimento da populagdo de presas & zero. A
populacéo de presas tende a permanecer em algum ponto
dessa linha (COELHO,2007, p.233).

Quando iniciamos o processo de modelagao da Floresta
Amazbnica observou-se um decréscimo a partir dos anos.
N&o sendo observada a queda exponencial, assim optamos
pelo Modelo de Geragdes Continuas Polinomial. Dessa
forma, a analise observada confere com os ajustes com o
grau de relagao “R”.

O valor de estabilidade foi calculado pelo método de Ford-
Walford, no qual devemos determinar y* de modo que.
Considerando uma fungdo g que ajusta os pares, isto é,.
Temos que, ou seja, a sequéncia de pontos do plano { }
converge para o ponto (y*,y*), ou seja, y* € um ponto fixo da
fungéo g: y*= g(y*). Assim, y* é tal que:

Considerando um ajuste exponencial entre, obtemos


http://www.ibge.gov.br/home/estatistica/

y* -y = aex(bt). Portanto a funcdo que ajusta, na hipétese
de um crescimento assintdtico de (modelo exponencial
assintotico), & dado por y = y* - aex(bt).

Assim o valor da estabilidade sera a area total da Floresta
Amazdbnica, sendo que podemos adaptar o método para
calcular o ano em que possivelmente pode ocorrer a queda
maxima do desflorestamento.

Adotamos inicialmente o Modelo de Geragbes Continuas,
Fundamento em Ecologia — Ricardo Motta, neste caso pois,
nao ha necessidade de calcular o nUmero maximo de area

desflorestada levando em conta que o ideal para a Vida
Saudavel da Floresta em Pé é de 3% ao ano controlado, ou
seja, comincentivo eagdes de reposicao dearea degradadas.
Apresentamos o desenvolvimento do grau do polindbmio
em geracgdes continuas, grau 6, grau 5 e grau 4, iriamos
adotar o desenvolvimento com grau 6, de acordo com a

validacdo do Modelos de Predigdo constatou-se que o
Modelo de Geragdes Continuas é ideal para Analise Grafica

Presa Predador, ou seja, sendo ineficaz para predicao de

eventos futuros, assim retornamos ao desenvolvimento
inicial com o uso de Modelo Exponencial.

CONSIDERAGOES FINAIS

Modelos de Geragbes Continuas apresenta resultados
limitados, pois é valido para representacdes gréaficas para
demonstrar a relagdo presa predador e suas interagoes,
contudo tornou-se inadequado para predicédo de eventos
futuros. Indicando que deve haver maiores estudos no
assunto, talvez com programas mais elaborados possa
identificar elementos nao descritos;

Modelos Exponenciais Assintéticos nao foi usado pois as
taxas de decrescimento ndo eram significativas, tornando
o0s Modelos improéprios;

Modelos Lineares mostram-se ineficazes devido a
margem de erro ser elevada, ndo podendo validar os
modelos obtidos, mesmo os realizados por partes.

Uma das sugestdes apresentadas fora os Modelos em
forma de Polinbmios ou Modelos de Geragdes Continuas,
contudo o mais adequado fora o de partes, mas houve uma
ressalva, sendo inviavel para predi¢ao de eventos futuros.

O estudo mostrou que deve haver mais pesquisas em
Modelagem Estatistica da Floresta Amazénica, podendo
ser Util para continuidade dos mesmos.

Acreditava-se inicialmente que os Modelos de Geragdes
Continuas fossem adequados para a Analise e Modelagem
Estatistica do Desflorestamento da Floresta Amazonica;

Nao houve tempo suficiente para troca de e-mail com os
pesquisadores e responsaveis do Projeto Prodes,

Monitoramento da Amazénia e Monitoramento de
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Queimadas, gerando assim relatérios incompletos, pois nao
houve confirmacgéao das datas exatas da aplicagéo dos projetos.
Certamente desperta a curiosidade cientifica de como é
feito o mapeamento aéreo, pois a coleta dos dados no site
apresenta informagdes superficiais, para o0 monitoramento
da Floresta e das Queimadas.

Houve um trecho do trabalho no qual se aborda as relagées
entre biorreguladores do desflorestamento, produgédo do
latex — produgdo de soja — monitoramento das queimadas,
assunto que ha embasamento e procede as afirmagdes o
que também pode servir de futuras pesquisas.
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BULLYING NA AUTOIMAGEM E
AUTOESTIMA NA INSTITUICAO ESCOLAR
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RESUMO

Este artigo desenvolve um tema que abrange varios
ambitos, principalmente, a esfera escolar, na qual o direito
deve atuar para o Estado fazer valer as leis de protecgao,
conforme estudos para compor o presente trabalho,
entende-se que casos de bullying sdo pesquisados,
constantemente, para combater aos atos que o tipifica, bem
como preveni-los. Campanhas educativas, as quais visam
orientar e capacitar aos professores e todos profissionais
da Educagdo para que haja uma melhor compreensao
do que é, e como combater ao bullying nas escolas. O
combate efetivo ao bullying tornou-se uma preocupacgao da
sociedade, portanto. Os meios de comunicagao influenciam
as criangas que, muitas vezes, estdo sem a supervisao dos
pais ou responsaveis. O bullying € comum nas escolas e, por
ocorrer com vitimas criangas e adolescentes, possui maior
visibilidade, mas existe em outros ambientes também, como
o profissional, o esportivo, o religioso, o militar. O bullying,
ainda, é visto de maneira muito superficial, porém, deixou
de ser uma palavra na moda e ou relacionado a brincadeira
de crianga para virar assunto de policia constantemente

relatado pela midia.
Palavras-chave: Bullying; Educagéo; intolerancia.

ABSTRACT

This article develops a theme that encompasses several
areas, mainly the school sphere, in which the law must act
so that the State enforces the protection laws. According to
studies to compose this work, it is understood that cases of
bullying are constantly researched in order to combat the
acts that typify it, as well as to prevent them. Educational
campaigns, which aim to guide and train teachers and all
education professionals so that there is a better
understanding of what bullying is and how to combat it in
schools. The effective fight against bullying has therefore
become a concern for society. The media influences
children who are often without the supervision of their
parents or guardians. Bullying is common in schools and,
because it occurs with children and adolescents as
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victims, it has greater visibility, but it also exists in other
environments, such as professional, sports, religious, and
military environments. Bullying is still seen in a very
superficial way, however, it has ceased to be a fashionable
word or related to children’s games to become a police
matter constantly reported by the media.

Keywords: Bullying; Education; intolerance.

INTRODUGAO

E importante destacar que muitas das vezes percebemos
conversas entre pessoas ou em redes sociais que dizem
que antigamente n&o existia bullying, pessoas que dizem
que o bullying é mimimi. Ainda é possivel ler que os jovens
de hoje nao aguentam uma brincadeira. Nao seria surpresa
perceber que a pessoa que fala desta forma tenha sido o
autor de bullying contra seus colegas de escola no passado.
O bullying na escola ndo € um fenébmeno novo, ele tem uma
longa histodria, praticamente nasceu com a escola, esta forma
de tratar erroneamente e de forma inconveniente os colegas
€ muito antiga, acreditava-se que este tratamento se alteraria
drasticamente apds o brincalh&o atingir a maturidade, que
todos seriam adultos e as brincadeiras cessariam.
Atualmente, a sociedade esta inserida num meio no qual
a violéncia vem se destacando, assim, nossa sociedade
vive rodeada de incertezas, falta de valores e limites. Uma
dessas incertezas é o que tem sido denominado bullying,
assim, falar sobre o bullying neste trabalho tem como
finalidade sensibilizar o educador e favorecer a reflexdo a
respeito desse tipo de violéncia.
O bullying se tornou um tema em evidéncia no ambito
escolar devido as formas de violéncia utilizadas que, com
ou sem motivacgao entre as relagdes interpessoais, causam
dor e angustia e deixam graves consequéncias psicoldgicas.
A instituicao escola tem tentado resolver ou minimizar os
fendmenos que se apresentam, intermediando os conflitos
entre os pais, responsaveis e professores sem, no entanto,
obter o éxito que deseja quanto a gravidade dessa situacao.
O objetivo deste trabalho de conclusdo de curso é
conhecer o fendmeno Bullying, analisando as caracteristicas
gue 0 mesmo possui no ambiente escolar, o que influencia o



comportamento dos alunos com deficiéncias, de uma forma
geral, no modo como eles se relacionam com os seus pares.
Também considero que os atores da escola estdo com
dificuldades para lidar com as situagdes que se apresentam
e o surgimento deste no ambiente escolar aparentemente
vem agravando no cotidiano da escola.

Analisando o comportamento das criangas € possivel
perceber que algumas delas futuramente poderdo
desenvolver atitudes que as levara a praticar ou serem
vitimas do bullying.

E necessario seguir refletindo sobre este assunto: o que
cabe ao professor fazer quando presencia atos com essas
caracteristicas? Que atitudes devem ser tomadas? Quem as
deve tomar: os professores, a diregao ou o coordenador?
Vivemos um momento dificil em que a escola que tem como
funcéo essencial o educar, deveria ser um lugar seguro.

No entanto, tornou-se um espago também para a pratica
de pequenas violéncias, adicionado mais um problema
ao sistema educacional, que tem uma heranga de sistema
tradicional, autoritario, que se preocupa com o combate da
violéncia explicita, ficando em segundo plano a psicolégica
e outras formas.

O bullying na educagéo especial nao fica longe desses
fatos, com pouco conhecimento e falta de informacoes
sobre o assunto, mesmo porque, ha dificuldade de
identificacao de tal violéncia com alunos deficientes dentro
e fora da escola.

E encontrada muita discriminagdo no momento em que se
busca inserir a inclusdo destes alunos, diante de tanto
preconceito que se encontra na sociedade. Infelizmente os
alunos com necessidades educacionais especiais estdo mercé
de sofrerem com as praticas de bullying dentro da escola,
dispondo de diversos tipos de violéncia pessoal e social.

Contraditoriamente verificasse que o fenbmeno acontece
tanto na escola particular, municipal ou estadual, em
familias de diferentes niveis sociais e econémicos e nao se
tem estudos que apontam uma determinada idade para
comegar e muito menos para terminar.

Muitas vezes, professores nao sabem como agir, por falta
de informacgdes e capacitagdes, recorrendo a seus superiores.

1. DIFERENTES FORMAS DE VIOLENCIA DENTRO
DAS ESCOLAS

No contexto de diferentes formas de violéncia dentro das
escolas, talvez o mais latente seja o bullying. O termo em inglés
originario de “bully” que significa tirano, brigdo ou valent&o,
€ que ndo possui correspondente em portugués, diz respeito
as praticas de atos de violéncia intencionais e repetidos que
causam danos fisicos e psicoldgicos as vitimas, quase sempre
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a intencao é intimidar e ridicularizar uma pessoa tida como
mais fraca e indefesa em relagdo ao agressor.

Segundo Olweus e Limber (2010, p. 125), “bullying se
refere a comportamentos de uma ou mais pessoas
intencionais, negativos e repetidos contra outra pessoa que
nao é capaz de defender se”. Os autores indicam haver uma
desigualdade de poder entre vitima e agressor, e destacam
que também que se utiliza a expressao “abuso entre pares”,
diferenciando o fenémeno de maus ftratos infantis e
violéncia intrafamiliar.

O bullying tornou-se um fendémeno quase que inerente ao
ambiente escolar, praticamente todas as escolas brasileiras ja
enfrentaram ou enfrentarao situa¢des envolvendo essa pratica.

O governo noruegués atentou seu olhar para essa
violéncia institucional apenas apos o suicidio de trés criancas
entre 10 e 14 anos, que provavelmente foi influenciado
por atos de maus tratos dos colegas. A partir desse fato,

a autoridade norueguesa, pressionada pela populagao,

realizou em escala nacional a Campanha Anti-Bullying nas
escolas em 1993, (QUINTANILHA, 2011, p. 37).

No Brasil o termo bullying passou a ser compreendido
como pratica de comportamento violento na década de 90,
conforme informa o Relatério de Pesquisa “Bullying escolar
no Brasil”’, seguindo a linha de pesquisas levadas a efeito
por Cléo Fante, nos seguintes termos:

E também na década de 1990 que um novo conceito passa a
ser considerado no campo de estudos sobre a violéncia entre
pares: o bullying. Para fins deste estudo, o bullying é definido
como atitudes agressivas de todas as formas, praticadas
intencional e repetidamente, que ocorrem sem motivagao
evidente, sao adotadas por um ou mais estudantes contra
outro(s), causando dor e angustia, e sdo executadas dentro de
uma relacao desigual de poder. Portanto, os atos repetidos
entre iguais (estudantes) e o desequilibrio de poder sdo as
caracteristicas essenciais, que tornam possivel a intimidagao
da vitima. (PLAN BRASIL, 2010, p. 4).

Da mesma forma, no que diz respeito a utilizagao exata
da nocgao do termo bullying, aqui no Brasil ainda é muito
confuso e desconhecido pela maioria da populagéo,
segundo o relatdrio citado no paragrafo anterior, pois:

A utilizagédo do conceito apresenta algumas fragilidades. O
préprio termo bullying causa estranhamento nos ambientes
académico e escolar, por se tratar de uma importagao pouco
adaptada as questdes préprias da violéncia no ambiente
escolar brasileiro. Como resultado, o bullying ainda nao
se encontra diferenciado no fendmeno geral de violéncia
entre pares, e os critérios que tecnicamente o destacam,
que se referem a repeticao do ato a falta de motivagao
evidente, sao de dificil afericdo objetiva. Nesse sentido, sua
operacionalizag&o conceitual exigiria uma consisténcia ainda
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nao atingida. Por essa razdo, o termo, que ndo tem correlato
em portugués, é utilizado muitas vezes de modo equivocado,
referindo-se a episdédios de conflitos interpessoais entre
estudantes, os quais ndo se caracterizam pelos critérios
indicados. (PLAN BRASIL, 2010, p. 5).

Segundo Quintanilha (2011, p.38), “faz-se importante
destacar que para ser caracterizado como bullying é
necessario ser um ato repetitivo. Percebemos falas cotidianas
denominando atos “normais” entre criancas e adolescentes
como bullying”. Sobre isso Beane (2010), afirma que:

E importante que vocé saiba diferenciar o bullying de
um conflito normal. Alguns tipos de conflitos séo
parte da vida. Nem todo o conflito necessariamente
fere, e lidar com essas situagbes pode ajudar o seu
filho para a vida de maneira positiva. Portanto, ndo
se precipite quando observar conflito entre seu filho
e as outras criangas (BEANE, 2010, p.17).

As escolas, de maneira geral, parecem colocar o assunto
bullying em pauta de maneira genérica, sem planejamento.
E necessaria a criagdo de uma consciéncia pedagdgica no
sentido de imaginar que ndo é possivel tratar o bullying
como fendmeno social de violéncia gratuita sem pensar
a construcdo Esta agressdo ¢é intencional, repetida
diariamente e muitas vezes, e tenta desqualificar a vitima
por meio de constrangimentos. Na maioria das vezes o
constrangimento é causado por se apontar caracteristicas
fisicas, problemas motores e de aprendizado da vitima,
também podem ocorrer por meio do racismo.

O bullying € um termo ainda pouco conhecido do grande
publico. De origem inglesa e sem traducao ainda no Brasil, é
utilizado para qualificar comportamentos agressivos no ambito
escolar, praticados tanto por meninos quanto por meninas. Os
atos de violéncia (fisica ou ndo) ocorrem de forma intencional
e repetitiva contra um ou mais alunos que se encontram
impossibilitados de fazer frente as agressdes sofridas.

Tais comportamentos ndo apresentam motivagoes
especificas ou justificaveis. Em ultima instancia, significa
dizer que, de forma “natural”, os mais fortes utilizam os mais
frageis como meros objetos de diversdo, prazer e poder,
com o intuito de maltratar, intimidar, humilhar e amedrontar
suas vitimas (CARTILHA BULLYING p.6).

A maioria dos casos de bullying ocorre por abuso de
poder, por quem o pratica, no qual o agressor se sente forte,
independente, dessa forga ser real ou subjetiva. O bullying,
além das caracteristicas citadas, estd relacionado
diretamente ao sofrimento, como consequéncia das ag¢des
de quem o pratica, podendo acarretar danos gravissimos a
vitima como: Dor, angustia, magoa, traumas que podem
afetar a vida da vitima por toda a vida.
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Bullying € um termo que tem origem na palavra inglesa
bully que significa valentado, brigdo ou também aquele que
se utiliza de sua superioridade fisica para intimidar alguém.
O termo se refere aos gestos e ou palavras que agridem ou
intimidem outras pessoas. Os que intimidam outros de
forma verbal, fisica ou psicolégica sdo chamados de bullies,
0s agressores sentem prazer em humilhar suas vitimas e os
ataques acontecem sem nenhum motivo aparente.

A violéncia é um fendmeno que se propaga na sociedade
como um todo, um dos meios de propagacéao letal desse
fendbmeno esté a escola. Em maior ou menor grau, a violéncia &
fruto do cotidiano escolar e acompanha criangas e adolescentes
interferindo em sua aprendizagem e comportamento.

Contudo a analise da violéncia escolar nao pode ser feita
de maneira isolada, ela é parte de um grande processo, que
vai além dos muros escolares, abrangendo fatores que
envolvem todo o contexto social. Assim como na sociedade,
as causas da violéncia no ambito escolar sdao multiplas e
complexas.

Sobre o exposto Mota e Santos (2016, p.3), afirmam que
para entender o fendbmeno da violéncia nas escolas, devem-
se considerar fatores externos e internos ligados as
instituicbes de ensino. E que as escolas reproduzem a
violéncia vivida em sociedade, o espacgo que deveria ser de
aprendizagem e conhecimento, torna-se, cada vez mais, a
proliferagdo de atitudes violentas em diferentes niveis.

Onde nasce a violéncia escolar? A quem diga que as
causas para a violéncia que ocorre nas escolas venham da
desmotivacdo de alunos e professores, da ineficacia do
sistema educacional, da falta de projetos pedagdgicos
efetivos, das relagdes familiares instaveis etc.

A violéncia escolar pode também ser fruto da auséncia de
valores, de limites, de regras de convivéncia, do
recebimento de punicdo por meio de violéncia ou
intimidacao, levando a criancga a resolver seus problemas e
dificuldades por meio de violéncia, da reproducédo da
violéncia vivida no seio familiar.

Mota e Santos assinalam que:

No espaco familiar quase ndo se impde limites em
criancas e jovens. Com a liberdade de satisfazer suas
préprias vontades sem qualquer orientagdo de boa
conduta, o publico jovem acaba sendo espelho do
préprio ambiente de origem, quase sempre fazendo
parte de uma rotina em que se desconhece que a
educacdo comegca em casa. A auséncia do
acompanhamento da familia € um fator agravante
(MOTA E SANTOS, 2016, p. 3).

Em seu artigo 18, o Estatuto da Crianca e do Adolescente
(ECA), afirma que € dever de todos velar pela dignidade



da crianga e do adolescente, pondo-os a salvo de qualquer
tratamento desumano, violento, aterrorizante, vexatério ou
constrangedor.

Com o ECA, os procedimentos educacionais relacionados
as medidas pedagodgicas reeducativas previstas no
regimento escolar devem ser revistos, observando o
atendimento a integridade e a dignidade da crianga e do
adolescente, assim como preceitua o artigo 222 da
Constituicao Federal, “coloca-los a salvo de toda a forma de
negligéncia,  discriminagdo, exploragdo, violéncia,
crueldade e opressao”.

A midia tem papel determinante no fenémeno da
violéncia, como dito no inicio da dissertagdo, a partir do
momento em que 0s meios de comunicagdo vendem a
violéncia de maneira gratuita, contribui para a proliferagao
da mesma na vida de criangas e adolescentes que a
compreendem como uma forma natural de agir em
sociedade. Sobre isso Mota e Santos afirmam que:

Além de influenciar comportamentos, esses meios
contribuem concretamente para a construgao da identidade
desse publico. Tendo em vista que os pais geralmente nao
se preocupam em controlar os conteudos a serem vistos na
TV, internet e outros meios, essas criangas e jovens ndo tém
sequer na familia modelos positivos para se espelhar
(MOTA E SANTOS, 2016, p. 4).

De acordo com os estudos, o Estado Sao Paulo tem sido
percursores, por intermédio das suas respectivas Secretarias
da Educacédo no combate ao Bullying. Por intermédio de
projetos pedagdgicos, eficientes, que valorizam a
comunicagao entre comunidade, familia e escola e uma
educacao cidada pautada na crianga e adolescente como
sujeitos de direito.

Aescola, como espacgo educativo e cheio de possibilidades

para o desenvolvimento intelectual e social dos individuos

humanos, muito embora reproduza os mais variados
aspectos da sociedade, inclusive a violéncia, tem o dever
de, se necessario, se reinventar, enquanto espago do saber.
Nao é admissivel, que ainda hoje, face a todas as
comodidades tecnolégicas e acesso a toda gama de
informagdes, seja nesse espago que criangas e adolescentes
sejam cruelmente aniquilados enquanto individuos; tenham
sua individualidade reprimida e violentada da maneira mais
covarde, isso pois s&o seus pares os algozes de todo esse mal.

O espaco onde elas poderiam ser o que quisessem e

que deveriam protege-las, acaba se tornando palco de
tais atrocidades, cujas consequéncias as acompanham por
toda a vida.

O fato é que a violéncia nas escolas tem se tornado
um caso de policia e como os valentdes néo estdo sendo
advertidos e nem punidos, estdo sentindo a falda falsa
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impressao de que estado agindo de forma correta.

A repeticdo de atos de violéncia fisica, verbal e
psicolégica vem causando mais angustia nos jovens e por
consequéncia mais casos de suicidio tornando-se um caso
de saude publica.

Diante de tantas possibilidades para a proliferacdo da
violéncia no ambito escolar o papel do professor é de suma
importancia. E tal fungdo torna-se prejudicada quando o
valor necessario a esse profissional, responsavel pela
formacao de pessoas, é tao deficitario.
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CONSIDERAGOES FINAIS

E notério, nas leituras realizadas para compor o presente
trabalho, que a maior parte das escolas, mesmo nos dias
atuais, ndo se encontram totalmente preparadas para
combater o bullying escolar.

As praticas da violéncia existem desde a antiguidade e
chega nos dias atuais tomando as mais variadas formas.
Ela estd em tudo, na televisdo, nas rodas de conversa, nas
brincadeiras das criangas, na internet, dentro das escolas,
criando nesse espaco, talvez uma de suas formas mais
covardes, por meio do bullying, o objeto de discuss&o desse
artigo.

Enfim, é preciso tomar os bons exemplos, como os
citados neste artigo, e tracar um plano, uma meta nas
escolas, com o intuito de educar para a paz, nunca foi tdo
necessario esse tipo de educacéo, haja vista, no ano de
2018 criou-se uma legislagao especifica de promogéo da
cultura de paz e nao violéncia nas escolas, com o objetivo
de prevenir, refletir e agir no combate a todo e qualquer tipo
de violéncia no ambito escolar.

Segundo estatisticas abordadas nesse artigo, o Brasil ndo esta
no topo dos paises em que mais os jovens sofrem com bullying,
ainda assim, quase 20% das criangas brasileiras padecem com
essa pratica, esse percentual pode e dever ser zero. Na maioria
das vezes as agdes sao simples, basta que a triade escola, familia e
sociedade, abrace a causa pois como dissera Paulo Freire:
“De anbnimas gentes, sofridas gentes, exploradas gentes,
aprendi, sobretudo, que a paz é fundamental, indispensavel,
mas que a paz implica lutar por ela”.
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RESUMO

A educagéo inclusiva € um avango no sistema educacional,
onde se tem a premissa de avaliar o direcionamento da
educagao para abrir os horizontes para a diversidade,
nao porque € um posicionamento do individuo com
deficiéncias, mas pelo sentimento de complementaridade.
A inclusdo tem que ser mais que um gesto admissivel por
forca de lei, tem que ter um quesito baseado na mudancga de
paradigmas, na reciprocidade de opinides gerando, assim,
uma aceitagdo além da plastica mudancga de concepgédo. O
primeiro titulo se desdobra em uma discussao acerca do
cenario atual da educagdo em uma perspectiva inclusiva
considerando a Declaragao Universal dos Direitos Humanos
e a Declaragdo de Salamanca. No segundo sobre a
legislagéo pertinente a educacao inclusiva. Ja no terceiro se
discute sobre a legislacdo e a educacao inclusiva no Brasil.
Assim a escola estara cumprindo o seu papel social no que
diz respeito a garantia da equidade.

Palavras-chave: Educacéo inclusiva; Equidade; Educacgao.

ABSTRACT

Inclusive education is an advancement in the educational
system, where the premise is to evaluate the direction of
education to open horizons to diversity, not because it is a
positioning of the individual with disabilities, but because of
the feeling of complementarity. Inclusion must be more than
a gesture admissible by law; it must be based on a change
of paradigms, on the reciprocity of opinions, thus generating
acceptance beyond the plastic change of conception. The
first title unfolds in a discussion about the current scenario
of education from an inclusive perspective considering the
Universal Declaration of Human Rights and the Salamanca
Declaration. The second title discusses the legislation
pertinent to inclusive education. The third discusses
legislation and inclusive education in Brazil. In this way, the
school will be fulfilling its social role with regard to ensuring
equity.

Keywords: Inclusive education; Equity; Education.

Alcineide Vieira Soares

INTRODUGAO

As novas configuragdes sociais exigem que se construa
novos caminhos para a sociedade vigente com acesso e
liberdade para todos. Os novos conceitos sao bem vindos
como indicadores de amplitude e direcionamentos,
a execucao de percepcdes contemporaneas revela a
necessidade de equiparar valores e dignificar significados.
Uma escola para todos com acessos e permanéncia
assegurada é o que se busca para a inclusdo da pessoa
com deficiéncia. Mas a realidade é muito diferente da
idealidade, a escola tem limitagcdes quanto de infraestrutura
como a disposi¢ao de pessoas habilitadas para atender a
diferentes tipos de especialidades.

O conceito de educacéo inclusiva vem se moldando no
decorrer da evolugdo social e remonta as configurages
sociais. Mrech (1998), ja mencionava que foi nos Estados
Unidos por forga da Lei Publica 94.142 de 1975 que se deu
inicio ao movimento, dai entdo deu-se o crescimento pela
observagdo de necessidades para adequagdo de uma
escola inclusiva.

Tem como objetivo contribuir com a tematica da Educagéao
Inclusiva, de modo que se compreenda a historicidade
da Educacéo Inclusiva considerando os marcos legais em
que esta amparada. A problematica em questao consiste na
garantia de uma escola inclusiva sem distingdo. Trata- se
da revisdao de literatura em que é discutida a educacgéo
inclusiva no Brasil em uma perspectiva da historicidade e
legalidade.

1. EDUCAGAO INCLUSIVA

As mudangas no cenario educacional tém acontecido de
forma gradual e lenta, mas ja se percebe avangos no que se
refere a inclusdo, mas ainda muito aquém das necessidades
reais. A escola no seu desenvolvimento atual tem certas
dificuldades de recepcionar os estudantes com deficiéncia,
uma vez que nao se pensava na ideia de inclusao dentro de
uma estrutura unica, sendo assim pende muitos pontos que
facilitam esse acesso, no mais as insergbes comegam
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a ser efetivadas de maneira improvisadas e experimental.
Dados divulgados na Radio Agéncia Nacional (2021),
apontam um crescimento de oportunidades educacionais
no Brasil em 2021 foi de 5,02% e em 2019 o sistema
alcangou 4,58%. Esse aumento nao leva em conta os efeitos
da pandemia da COVID 19 e o estudo mostra que mesmo
sendo um resultado positivo em todo o Brasil os resultados
ainda sao baixos para esses indices de desenvolvimento.

Pelo Censo escolar 2019 e o sistema de avaliagdo Basica
(SAEB) 2019 mostraram um aumento de 3,5% e revelam
que nove em cada dez municipios 93% deles tiveram
melhorias na promogéao e oportunidades na educagéo.

Essas medidas projetam metas para os anos seguintes
que recebem o acondiciono das projegbes e estimam
melhorias, visto que em 51 % das situagbes analisadas
totalizando 2.462 municipios foi denotado um aumento de
até 10% no resultado em comparagéo com o ano 2017.

Criticos do indice de oportunidades de Educacao
Brasileira (IOEB, 2021), destacam que apesar de serem
resultados positivos, tendo em vista a presenga da
pandemia, a Regido Norte revelou que somente 29% dos
estados apresentaram aumento.

Essas informagbes dao conta que o sistema de ensino tem
se mostrado promissor para as inovacgdes e faz chegar as
escolas outras condi¢des de melhorias que vao modificando
o cenario educacional. A for¢ca de engajamento do sistema
publico e da iniciativa privada s&o por razdo de mudancas
na forma de percepgao dos conceitos que ditam regras, que
dissipam movimentagdes para a inovagao.

De acordo com Brasil (2018), indica que:

“O Indice de Desenvolvimento da Educacdo Basica
(IDEB) e a qualidade da educagdo sao tematicas
recorrentes entre os profissionais dos diferentes
sistemas de ensino. No ano de 2021, por meio da
Portaria n. 250/2021, o Ministério da Educacao
estabeleceu as diretrizes para a realizagdo do
Sistema de Avaliagéo da Educagao Basica (SAEB), o
qual produz indicadores para a afericdo do IDEB. No
dia 17 de margo de 2020, por meio da Portaria n°® 343,
o Ministério da Educagéo (MEC) se manifestou sobre
a substituicdo das aulas presenciais por aulas em
meios digitais, enquanto durar a situacdo de
pandemia da COVID-19. A Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) €& um documento de carater
normativo que define o conjunto organico e
progressivo de aprendizagens essenciais que todos
os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e
modalidades da Educagao Basica, de modo a que
tenham assegurados seus direitos de aprendizagem
e desenvolvimento, em conformidade com o que
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preceitua o Plano Nacional de Educagéo (PNE).
(BRASIL, 2018, p.5)".

A educacdo tem sido vista como oportunidades e as
legislacbes sdo elencadas para a busca de melhorias e
adequacgdes, os documentos norteadores da educagéo tem
buscado acompanhar o desenvolvimento social e acercar-
se ao amadurecimento de ideias para uma escola mais
integrada.

A educagcdo de maneira geral aciona diferentes
expectativas e as diferentes correntes tém evoluido
juntamente com as exigéncias pelas necessidades da
sociedade em fungéo da integracdo de pessoas ao contexto
educacional. A escola fica em contraste com suas filosofias
empregadas em até pouco tempo pela cultura tradicional e
pela maneira de esconder seus deficientes, era mais facil
trata-los em separados, em ambientes que pouco contribuia
para seu crescimento, mais para a alienagao e foram nessa
percepg¢ao que se desmembra os tabus.

A contextualizagdo que move um caso em particular
aciona a legislagéo: internacional, nacional e local, que
converge com 0s marcos histéricos e legais da educacéo
inclusiva no mundo, no Brasil.

Mrech (1998), destaca os conceitos de inclusao, uma vez
que se fala de uma escola inclusiva, o conhecimento dos
fundamentos auxilia no norteamento das atividades.

Aincluséo é, segundo Mrech (1998):

“atender aos estudantes com necessidades especiais
nas vizinhangas da sua residéncia; propiciar a
ampliacdo do acesso destes alunos as classes
comuns; propiciar aos professores da classe comum
um suporte técnico; perceber que as criangas podem
aprender juntas, embora tendo objetivos e processos
diferentes; levar os professores a estabelecer formas
criativas de atuagao com as criangas com deficiéncia;
propiciar um atendimento integrado ao professor de
classe comum” (MRECH, 1998. p.4).

Ainclusao se refere a identificacao de limitacdes para que
possa ser ministrado a crianga fundamentos que o habilite
a se desenvolver com autonomia. As criangas quando sao
tratadas com excesso de zelo, mesmo aquela com todas as
fungdes motoras e cognitivas normais, sdo passivas de
desenvolver incapacidades e isso as torna vulneraveis aos
desafios do ambiente.

1.1. EDUCAGAO INCLUSIVA E LEGISLAGAO

A educacao no seu formato tradicional segue a meios
pontuais, nela é previsivel a atitude de todos os membros



do sistema, pois tem o comportamento sincronizado por
um propadsito.

Da Silva (2020), afirma que a educagdo no formato
tradicional aplicada em periferias tem que ser revista e
trabalhada para incorporar novos mecanismos para se
tornar mais eficaz e atrativa.

O que recai sobre o sistema educacional que tem certas
exigéncias reais e continuar com um ensino engessado
nao evolui, precisa dinamizar o sistema e para que isso
aconteca tem que investir em capital humano, tem que fazer
valorizar as competéncias individuais dos professores para

fazer florescer solugdes e alternativas de sobreposicao a
limitagdes impostas por defasagem do sistema educacional.

A educacdo no contexto internacional tem sua marca

no sentido de inclusdo iniciado por volta de 1948,
com a assinatura da Declaragdo Universal dos Direitos
Humanos pela ONU (Organizagdo das Nagbes Unidas),
como premissa acionada no documento vem o principio
do direito a educagéo cujo teor consistia em assegurar a
educacao a todos, sem distingao.

Tais consideragdes alavancam agdes e se abre as arestas
para se incluir pessoas com deficiéncias, cujo teor pode ser
destaca na Declaragdo Universal dos Direitos Humanos
(1948), no artigo Il da declaragdo aponta que Schilling
(2018) destaca:

“toda pessoa tem capacidade para gozar os direitos
e as liberdades estabelecidos nesta Declaracéo, sem
distingéo de qualquer espécie, seja de raga, cor, sexo,
lingua, religiao, opinido politica ou de outra natureza,
origem nacional ou social, riqueza, nascimento, ou
qualquer outra condigéo” (SCHILLING, 2018. p. 31).

O direito assegurado pela Declaragao Universal dos
Direitos Humanos a nivel internacional da acesso a todas as
pessoas independentes de religido, género, classe social,
faixa etaria ou quaisquer fatores a, incluiu-se, portanto, as
pessoas com deficiéncias.

Essa universalizagao dos acessos permite que a sociedade
planejesuasadaptagbes,peloconhecimentodasdificuldades
enfrentadas para que todos, indiscriminadamente, tenham
acesso a todas as possibilidades de aprendizagem e
liberdade de vivéncia.

Essa abertura conduz a novos olhares que vao salientado
diferentes tomadas de deciséo e Junior (2016), cita que as
pesquisas em educagao inclusiva “discutem os direitos,
legados e o contexto histérico desse tempo”. Assim,
segundo ele, a efetiva condicdo de ancoramento da
inovagao e no acesso € que frisa Junior (2016):

“na década de 1990, duas declaragdes importantes
foram ratificadas internacionalmente: em primeiro
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lugar, em 1990, em Jontien (na Tailandia), foi realizada
a Conferéncia Mundial sobre Educagao Para Todos
que consistiu em um pacto entre a ONU, a UNESCO,
o Banco Mundial e os paises signatarios que se
comprometeram com a causa da educagéo, ou seja,
satisfazer as necessidades basicas da aprendizagem
de todas as criangas, jovens e adultos, inclusive a
universalizagdo para pessoas com deficiéncia”
(JUNIOR, 2016. p.35).

Com as necessidades, o mundo vai buscando interagir
com as novas configuragdes, com as caracteristicas
conceituais em mutagéo para abordar cada vez mais novos
formatos.

Elias (1980), descreve o conceito de configuragcdo como
sendo interdisciplinar, e que a sociedade assume
comportamentos que a tornam diferenciados, o principio da
identidade, que consiste no conhecimento das
potencialidades e o exercicio da busca de uma sociedade
mais equiparada no entendimento de seus papéis.

Com o objetivo em satisfazer as necessidades basicas da
aprendizagem de todas as criangas, jovens e adultos,
inclusive a universalizagao para pessoas com deficiéncia na
década de 1990, de acordo com Dos Santos (2021), a
primeira declaragéo ratificada foi na Tailandia na Conferéncia
Mundial sobre Educagao Para Todos que consistiu em um
pacto entre a ONU, a UNESCO, o Banco Mundial e os
paises signatarios.

Junior (2016), explica que a segunda versao foi realizada
em Salamanca (na Espanha) outra conferéncia que propds
a concepcao de educagido para todos e o respeito as
diferencas.

Essa ultima objetivou a definicdo das politicas e das
praticas em Educacao Especial que seriam seguidas pelos
governos e demais 6rgaos sociais. Sobre a declaracao de
Salamanca, Teixeira (2021), ressalta ainda que o:

“Principio fundamental da escola inclusiva é o de que
todas as criangas devem aprender juntas, sempre que
possivel, independentemente de quaisquer dificuldades
ou diferengas que elas possam ter. Escolas inclusivas
devem reconhecer e responder as necessidades
diversas de seus alunos, acomodando ambos 0s
estilos e ritmos de aprendizagem e assegurando uma
educacao de qualidade a todos através de um curriculo
apropriado, arranjos organizacionais, estratégias de
ensino, uso de recurso e parceria com as comunidades”
(TEIXEIRA, 2021. p. 18).

Toda essa conjuntura de documentos e declaragoes
foram discutidas e se fizeram um importante papel para
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a educagao Brasileira, as agbes publicas em Educacao
Especial passaram a ser em Educacao Inclusiva.

A conceituagao escolar vai se alicergando nos moldes de
adaptabilidade que se faz importante, a educagao é somente
uma das instancias que se move para abracar as mudangas
e se posicionar para lidar com o diferente do convencional.

A educacado internacional tem muitos atributos  de
auxilio para fazer com que a atualizacdo aconteca nao
se pode esquecer-se de outros documentos importantes

como: a Convencédo de Guatemala (de 28 de maio de

1999), promulgada no Brasil pelo decreto n° 3.956/2001
(PARENTE, 2020. p. 02).

A Declaracao Internacional de Montreal sobre Inclusao,
aprovada em 5 de junho em 2001 pelo Congresso Internacional
“Sociedade Inclusiva”, em Quebec/Canada. A convengao de
Guatemala deixou claro que as pessoas com deficiéncias tém o
mesmo direito de todos, sendo definida como discriminagao,
com base na deficiéncia, toda diferencia¢do ou exclusao que
possa impedir ou anular o exercicio dos direitos humanos e
de suas liberdades fundamentais. (BRASIL, 2001, p. 2). Vése,
portanto, um avango nas questdes sobre educacgao inclusiva
a nivel internacional.

A educacado Brasileira é fundamentada “em principios
constitucionais de vanguarda, alinhados aos mais avangados
temas da atualidade, tais como o reconhecimento e a
valorizacdo das diferencas, a insercdo incondicional de
todos a educacgao de nivel basico e superior, entre outros”
(MANTOAN E SANTOS, 2010, p. 21).

A partir de dados e estudos que desde 1998 a Constituigao
Brasileira garante todos os direitos, a todas as pessoas o
efetivo acesso a escola. Sem excluir ou classificar o aluno por
género, classe social, idade, origem, deficiéncia ou auséncia
dela e quaisquer outras condigdes que venha discriminar.

Segundo Junior (2016):

‘O Estado se ausentou das politicas educacionais
efetivas para o atendimento das pessoas com
deficiéncia. Essa caréncia foi parcialmente suprida no
Brasil por ONGs ou escolas especiais (como as APAES).
As politicas publicas ndo foram efetivas para essas
garantias. Por conta disso, observamos as disparidades
de praticas na educacao especial e inclusiva nas cidades
pesquisadas” (JUNIOR, 2016, p. 39).

Em vista dos fatos, que foi somente a partir dos anos 2000
com o presidente Fernando Henrique Cardoso, pelo
ministério da educagdo promulgaram leis, decretos,
pareceres, resolugdes, dentre outros, para consolidar uma
proposta de educacgéo inclusiva.

De Arruda (2018), mostra a importancia da legislagédo
para o amparo de toda a cadeia a falta dela faz com que
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alunos nao recebam um entendimento claro para sua

aprendizagem como mostrado por Arruda (2018):
“A educacao inclusiva € hoje um dos debates mais
presentes na educagao do pais. Nunca antes foi tdo
discutido o principio constitucional de igualdade de
condicdes de acesso e permanéncia na escola,
implicando na necessidade de reverter os velhos
conceitos de normalidade e padroes de aprendizagem,
bem como afirmar novos valores na escola que
contemplem a cidadania, o acesso universal e a garantia
do direito de todas as criangas, jovens e adultos de
participagdo nos diferentes espagos da estrutura
social”. (DE ARRUDA, 2018. p. 217)

A descricdo do processo historico das pessoas com
deficiéncias destacando os trés grandes periodos que dizem
respeito a histéria da educagao especial no Brasil, tendo
inicio em meados do século XIX dos quais se estendem até
os dias atuais.

Dessa maneira Mantoan (2011), destaca que;

“No primeiro periodo enfatizou-se o atendimento
clinico especializado, mas incluindo a educagao escolar
e nesse tempo foram fundadas as instituicbes mais
tradicionais de assisténcia as pessoas com deficiéncias
mental, fisicas e sensoriais que seguiram o exemplo e o
pioneirismo do instituto dos meninos cegos fundado na
cidade do Rio de Janeiro em fins de 1854” (MANTOAN,
2011, p.3).

Assim, o primeiro periodo & caracterizado pela criagdo de
instituicbes especializadas em atendimento as pessoas com
deficiéncias, entretanto, com a finalidade clinica. Depois
a autora da destaque aos estudos do Instituto Meninos
Cegos fundando em 1854 no Rio de Janeiro.

Ja o segundo periodo é caracterizado pela criagdo de
politicas publicas voltadas para a pessoa com deficiéncia,
Mantoan (2011), enfatiza que.

“A educacao especial foi assumida pelo poder publico
em 1957 com a criacédo das “Campanhas”, que eram
destinadas especificamente para atender a cada uma
das deficiéncias. Nesse mesmo ano, instituiu- se a
Campanha para a Educacédo do Surdo Brasileiro —
CESB, seguida da instalagédo do Instituto Nacional de
Educacéo de Surdos — INES, que até agora existe, no
Rio de Janeiro/RJ. Outras Campanhas similares
foram criadas posteriormente, para atender a outras
deficiéncias” (MANTOAN, 2011, p.3).

A iniciativa do governo federal em criar as campanhas
tinha como objetivo instituir uma politica de atendimento



inicialmente destinada aos surdos. A criagao do Instituto
Nacional de Educagéo de Surdos - INES, também faz parte
desse periodo e representou um grande avango para
educacao de pessoas com deficiéncias.

O INES, é o Instituto Nacional de Educacéo de Surdos,
6rgao que é ligado Ministério da Educacgédo, tendo como
missao institucional a produgdo, o desenvolvimento e a
divulgagao dos conhecimentos cientificos e tecnoloégicos na
area da surdez em todo o territério nacional, bem como
subsidiar a Politica Nacional de Educagéo, que segundo
Brasil (1994), tendo como perspectiva promover e assegurar
o desenvolvimento global da pessoa surda, sua plena
socializacao e o respeito as suas diferencas.

Somente a partir de 1993 que a educagéo especial se
caracterizou pela criagdo de movimentos em favor da
educacgao inclusa. No entanto, é a partir de 1990 que a
educacgao inclusiva ganha um outro olhar no que se refere
a criagao de politicas publicas para a educacao de pessoas
com deficiéncias.

A saber, a concepgao de deficiéncia em um contexto
historico € entendida por conotagdes que ao longo das
décadas foram mudando por conta da luta dos movimentos
sociais a favor das pessoas com deficiéncias.

Desse modo, Silva (2014), explica que a deficiéncia
é compreendida como uma limitagdo a qual o individuo
possui, assim:

“ Alunos com deficiéncia sdo: aqueles que tém,
impedimentos de longo prazo, de natureza fisica,
mental, intelectual ou sensorial, que, em interagao
com diversas barreiras, podem ter restringida sua
participagao plena e efetiva na escola e na sociedade
(SILVA, 2014, p. 20).

Ou seja, as deficiéncias podem ser de natureza; fisica,
mental, intelectual ou até mesmo sensorial, as quais podem
restringir a participagdo do aluno em um contexto de
interacdo, seja na sociedade ou na escola. Dentre as
diversas conotagdes atribuidas ao longo do tempo para
as pessoas que tinham algum tipo de deficiéncia, algumas
ficaram conhecidas das quais e pode destacar “os invalidos,
isto &, “os incapacitados, ou seja, “que ndo eram capazes
de serem autbnomos; os excepcionais, que remete ao ser
diferente” (SASSAKI, 2002, p. 6).

Tais termos destacados pelo autor fazem parte do contexto
histérico da pessoa com deficiéncia que, infelizmente até
hoje ainda s&o muito presentes nos comportamentos
sociais.

Brasil (1969), enfatiza com a emenda constitucional n° 1,
de 17 de outubro de 1969, no titulo IV, que trata sobre a
familia, a educacgéao e a cultura, em seu artigo 175, inciso 4°,
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afirma que “a lei dispora sobre a assisténcia a maternidade,
a infancia e a adolescéncia e sobre a educacdo dos
excepcionais”.

E importante destacar que a emenda constitucional ndo
detalha de que maneira a educagéo aos excepcionais sera
oferecida, nem detalha como sera conduzida.

Passados quase uma década, no ano de 1978, foi
promulgada a emenda constitucional n°® 12, de 17 de
outubro de 1978, que em seu artigo Unico afirma, e de
acordo com Pereira (2020):

“E assegurado aos deficientes a melhoria de sua
condicao social e econbmica especialmente mediante:
| - Educacdo especial e gratuita; Il - Assisténcia,
reabilitagado e reinsercéo na vida econémica e social do
pais; Ill — Proibicao de discriminagao, inclusive quanto a
admissao ao trabalho ou ao servigo publico e a salarios;
IV - Possibilidade de acesso a edificios e logradouros
publicos (PEREIRA, 2020, p. 5).

De acordo com o que estda descrito na emenda
constitucional, o termo utilizado passa vigorar como
“deficientes”, sendo também a partir desse ano assegurado
direitos as pessoas com deficiéncias.

E notério que todos os ganhos referentes ao
reconhecimento do direito do deficiente vém com muita luta,
com argumentagcdo solida e discriminacdo das
necessidades, a sociedade nao foi construida para assimilar
situagcdes que exigem reflexdes, numa escala evolutiva,
o modelo de sobrevivéncia do mais forte prevaleceu e
construi dogmas, que para serem destruidos é preciso
muito esforgo, inteligéncia e consciéncia de direitos a
dignidade humana.

Para tanto, grifa-se a definicdo de deficiéncia no decreto
n° 3.298/1999 de 20 de dezembro de 1999, que em seu Art.
3°afirma, como descreve De Freitas (2020):

“I - Deficiéncia — toda perda ou anormalidade de uma
estrutura ou funcdo psicologica, fisiolégica ou
anatbmica que gere incapacidade para o desempenho
de atividade, dentro do padrdo considerado normal
para o ser humano; Il - Deficiéncia permanente — aquela
que ocorreu ou se estabilizou durante um periodo de
tempo suficiente para ndo permitir recuperagao ou ter
probabilidade de que se altere, apesar de novos
tratamentos; e Ill - incapacidade — uma reducgéo efetiva
e acentuada da capacidade de integragéo social, com
necessidade de equipamentos, adaptagdes, meios ou
recursos especiais para que a pessoa com deficiéncia
possa receber ou transmitir informagdes necessarias ao
seu bem-estar pessoal e ao desempenho de fungéo ou
atividade a ser exercida” (DE FREITAS, 2020, p. 35481).

2025 6

Nova Geracao



EDUCAR E EVOLUIR

Artigos Cientificos

62

Conforme prescrito no decreto n° 3.298/1999 de 20 de
dezembro de 1999 pode-se compreender a deficiéncia
como toda incapacidade para desempenhar alguma funcéo,
quer seja psicoldgica, fisioldgica ou anatémica. Além disso,
a deficiéncia permanente esta relacionada a inabilidade de
um sujeito de forma progressiva a ndo realizar atividades de
modo algum, e por fim, a incapacidade nos remete a uma
reducéo da capacidade mentais e sensorias.

Em uma definicdo mais ampla Amiralian (2000), conceitua
a deficiéncia como;

“Perda ou anormalidade de estrutura ou funcao
psicolégica, fisiolégica ou anatdmica, temporaria ou
permanente. Incluem-se nessas a ocorréncia de uma
anomalia, defeito ou perda de um membro, 6rgéo,
tecido ou qualquer outra estrutura do corpo, inclusive
das fungbes mentais. Representa a exteriorizagao de
um estado patoldgico, refletindo um disturbio
organico, uma perturbagéo no 6rgao” (AMIRALIAN, et
al., 2000, p. 98).

Para o conceito que esta de acordo com o que propde a
Classificagao Internacional de deficiéncias, incapacidades e
desvantagens (ICIDH), isto é, um manual de classificacao
das consequéncias das doengas.

Conforme a autora a deficiéncia caracteriza-se de
diversas maneiras, podendo ser apenas uma perda, ou
anormalidade, ou até mesmo, psicologica, anatdbmica,
podendo ser temporaria ou de cunho permanente, das
quais irdo afetar de forma significativa a pessoa.

Atualmente a concepcgao de deficiéncia esta descrita na
lei n° 13.146 de 06 de julho de 2015, onde em seu art. 2°;
Brasil (2015), afirma:

“Considera-se pessoa com deficiéncia aquela que tem
impedimento de longo prazo de natureza fisica, mental,
intelectual ou sensorial, 0 qual, em interagdo com uma
ou mais barreiras, pode obstruir sua participacao plena
e efetiva na sociedade em igualdade de condigbes
com as demais pessoas” (BRASIL, 2015, p. 10).

A partir da promulgacao da lei n° 13.146 de 06 de julho
de 2015, o termo a ser utilizado passa a ser “pessoa com
deficiéncia”. A nomenclatura assume formas de minimizar
impactos negativos ao exercicio da expressédo quando se

trata de um papel crucial que é a validagdo de direitos,
logo, essa expresséo passa a ser requisito para a verificagao
dos termos ao consultar a literatura em tempos anteriores.

Para Costa (2021, p. 179), a referida lei “instituiu

verdadeiro sistema normativo inclusivo, fortemente
influenciado pela convencdo de Nova lorque, ocorrida
no ano de 2007”. Trata-se, portanto, de uma definicao
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alinhada com os principios basicos do estado democratico

de direito. Assim, Reicher (2016), endossa que:
“A Lei Brasileira de Inclusao da Pessoa com Deficiéncia
trouxe mudangas ao Cadigo Civil, em especial na parte
que trata da teoria das incapacidades, reconhecendo
as pessoas com deficiéncia mental e intelectual o
direito de exercer sua capacidade legal, contando
com 0s apoios necessarios e tendo respeitadas a sua
dignidade, independéncia, autonomia e liberdade de
fazer as proprias escolhas “(REICHER, 2016, p.17)

As mudangas ocorridas apés a promulgacdo da lei
brasileira de inclusdo remetem a garantia de direitos que
antes as pessoas com deficiéncias nao tinham, pois, antes
eram vistos como incapazes ou invalidos.

Apesar de ser uma lei recente, é importante destacar os
beneficios alcangados em prol das pessoas com deficiéncias
que podem ser dentre outros a inclusdo de modo integral
em séries de ensino regulares em todo o Brasil.

O presente artigo teve como desdobramento
metodolégico a pesquisa bibliografica, tendo seu
referencial tedrico-metodolégico utilizado pautado nas
representacdes sociais, livros, leis, decretos e documentos
que regulamentam a educacao inclusiva no Brasil.

CONSIDERAGOES FINAIS

E importante destacar que as politicas voltadas para a
Educacgéo Inclusiva no Brasil remetem a década de 90,
se configurando como o ponto de partida, apdés a
declaragdo de Salamanca. Entretanto, essas politicas foram
se reconfigurando ao longo das décadas, no contexto do
cenario educacional brasileiro, assim como, a educagao
que era destinada as pessoas com deficiéncias no século
XX ao XXI.

A luta pela garantia do direito a uma escola inclusiva tem
garantido que as pessoas com deficiéncias sejam incluidas
nas escolas regulares de todo o pais, sendo um grande
avango no cenario educacional brasileiro. Porém, esse
direito nem sempre é respeitado, ou seja, nem todas as
escolas sdo de fato inclusivas, o que gera obstaculos as
pessoas com deficiéncias para frequentarem as escolas.
Seja na falta de profissionais que possam atender a esse
estudante, ou até mesmo na infraestrutura da escola, que
por vezes nao é adequada.

Portanto, uma escola inclusiva tem como papel diversificar
o atendimento, encontrar condicées de estabilidade para
que os estudantes possam conciliar suas necessidades e
que o aluno com deficiéncias possa se sentir acolhido.
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RESUMO

As relagdes interpessoais sdo muito importantes, para se
ter contato com os alunos, conhecer cada um e sempre que
possivel motivar, para evitar possiveis problemas devido as
diferencas e a convivéncia que acontece diariamente, sabe-
se que para avaliar é preciso saber identificar e ter uma
proximidade é fundamental para garantir um cotidiano
saudavel e harmonioso. O objetivo deste artigo € ponderar
a concepgao do professor sobre o processo educativo e as
relagdes interpessoais, apoiada em distinguir entre o
professor, aluno e as relagdes interpessoais e evidenciar a
importancia apropriada do relacionamento interpessoal. Os
professores reconhecem que € indispensavel as atividades
interativas como forma de garantir a melhoria das relagbes
interpessoais no processo educativo, pois € bom socializar
0 educando e o conhecimento.

Palavras-chave: Relagdes
Educativo; Ensino.

Interpessoais; Processo

ABSTRACT

Interpersonal relationships are very important to have
contact with students, get to know each one and motivate
them whenever possible, to avoid possible problems due to
differences and the coexistence that occurs daily. It is known
that in order to evaluate, it is necessary to know how to identify
and have closeness is fundamental to guarantee a healthy
and harmonious daily life. The objective of this article is to
consider the teacher’s conception of the educational process
and interpersonal relationships, based on distinguishing
between the teacher, student and interpersonal relationships
and highlighting the appropriate importance of interpersonal
relationships. Teachers recognize that interactive activities
are essential as a way to guarantee the improvement of
interpersonal relationships in the educational process, as it is
good to socialize the student and knowledge.

Keywords: Interpersonal Relations; Educational Process;
Teaching.

INTRODUGAO

O profissional tem a obrigagdo ética de primar pela
qualidade e seriedade de seu trabalho, pode-se afirmar que
0 educador ao atuar precisa ter um relagdo centrada nao
somente na transmissao do conhecimento, mas ligada na
afetividade, com didlogo e sempre repassando informagdes
ao educando para a vida em sociedade, tendo em vista que
0 educando ira formar sua personalidade ao longo da vida
estudantil e nada de rancor referente a alguma divergéncia
com os alunos, pois é valido sempre que se releve qualquer
atitude desagradavel do educando, observa-se que muitos
nao tem a nogao do fazem e o educador deve sempre explicar
quando a acao foge da disciplina e dos padrdes éticos.

Justifica-se a tematica em beneficio da necessidade de
haver um relacionamento saudavel e harmonioso entre
educador e educando, que o educador realmente conhega o
educando para avalia-lo de maneira eficiente, que se possa
ter afetividade e didlogo diariamente no contexto escola.

Para haver uma boa relagdo entre aluno, professor e
gestor, € conveniente que estes tenham dialogo e uma
proximidade maior, logo ha muitas divergéncias e conflitos
que dificultam ou impedem, que esta relagéo interpessoal
seja bem sucedida, deve-se buscar sempre que possivel
reduzir tais dificuldades e buscar sempre atitudes focadas
no equilibrio, afetividade e no bem estar de todos que fazem
parte da comunidade escolar.

E indispensavel que o educador sempre motive as aulas,
para torna-las mais prazerosas e cheia de harmonia, por
meio de leituras de textos reflexivos, dindmicas e um
contato interativo cheio de alegria e amor, isso € muito
importante para manter relagdes positivas, concretas e
saudaveis ,quando ha um clima de confianga e alegria as
atitudes e o estudo passa a ser mais produtivo e eficiente.

1. CONTEXTOESCOLARERELAGOESINTERPESSOAIS

O cotidiano escolar passa a ter mais entusiasmo se no
processo de ensino aprendizagem tiver relacoes
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interpessoais saudaveis, cheias de comunicacédo e
interatividade, sendo assim é viavel que os lagos se
fortalecam, que a familia e a escola sejam parceiras e
tenham sempre mais intimidade para lidar com a situagdes
no contexto educativo regularmente.

Sabe-se que surgem inquietacdes e problemas, quando
se vive em sociedade, para isso € bom agir com calma
e paciéncia sempre em busca de se ter um ambiente
agradavel e repleto de motivagdo. Segundo Mosquera;
Stobaus (2004, p. 92):

Grande parte dos problemas que as pessoas tém provém
de sua prépria pessoa ou da relacdo que estabelece com
as outras pessoas, convém ressaltar que depende tanto do
professor quanto do aluno, para ter relagbes positivas,
entdo ha como resolver as dificuldades que surgem com
paciéncia, respeito e dialogo.

Deve-se enquanto se expde o conteludo favorecer a
participagdo ativa do educando, trocando experiéncias,
trazendo o estudo para a realidade do mesmo e ainda
estabelecendo limites e disciplina em sala de aula, além de
repassar afeto, respeito e contagiar o educando com o seu
gosto pelo que faz na escola.

Conforme Freire (1996), ensinar exige querer bem o
aluno, nao significa que o professor é obrigado a ter o
mesmo sentimento por todos alunos, significa que o
educador deve ter afetividade pelo aluno sem medo de
expressa-la, mesmo que o professor nao simpatize com
algum aluno, durante os trabalhos essas divergéncias
devem ser esquecidas.

Tem-se aproveitado como presungdes se o professor tem
um relacionamento com afetividade e didlogo com o
educando o ensino ficara mais produtivo; e caso o educador
nao estabelegca um contato agradavel e motivador com os
alunos, o ensino nao ira ter perspectivas de crescimento.

Para Freire:
O clima de respeito que nasce de relagdes justas,
sérias, humildes, generosas, em que a autoridade
docente e as liberdades dos alunos se assumem
eticamente, auténtica o carater formador do espaco
pedagdgico (1996, p. 103).

Quando o profissional docente tem atitudes éticas e justas
fica facil de ter dominio e respeito dos alunos em sala de
aula, isso justamente por haver relagdes interpessoais
voltadas para as praticas do bem, da dignidade humana e da
afetividade, pois ha muitos alunos que tem baixo rendimento
,por necessitar de atencgao, carinho e acompanhamento em
casa, nota-se que estes ndo possuem e portanto passa a
refletir em suas agdes no ambiente escolar.
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Durante as aulas é importante, que se socialize o
conhecimento e o professor consegue isso ao estimular
o didlogo e pedir sempre a opinidao dos alunos, é
recomendavel saber se os mesmos entenderam o que
foi explicado e também acompanhar o desenvolvimento das
atividades, por meio de relagbes interpessoais que
priorizem a compreensao e o estudo de forma dindmico e
motivado, para que seja algo atraente para o educando e
estimule a sua curiosidade.

A cada momento o educando ira aprender ao fazer seu
posicionamento critico e argumentagédo sobre a atividade
em sala, é favoravel para o educador. Silva et al. (2007),
aponta que toda relagéo interpessoal mobiliza processos
psiquicos e o que se verifica, na pratica, € que a vida
cotidiana é caracterizada pela vida em grupo.

A todo momento o individuo convive e se relaciona com
outras pessoas em diferentes lugares, formam grupos por
afinidades e aproximagdes como familia, escola, igreja e
trabalho.

E valido ressaltar que toda relagéo interpessoal envolve o
estado de espirito da pessoa, seja qual for o contato se é
com familia, escola, igreja ou trabalho, € necessario se
policiar para ter atitudes voltadas realmente justa e que seja
voltada para a dignidade humana, por meio de atitudes que
veicule bons sentimentos e atitudes seja ela na escola ou
fora desta.

Mediante Carvalho (2009, p.72):

Os seres humanos sdo essencialmente seres sociais,
instintivamente motivados por uma necessidade de
se relacionar.

E nessa interacdo que descobrem suas préprias
capacidades e as exercitam todo ser humano sente a
necessidade de se relacionar e interagir com os demais,
isso acontece quanto ambas as partes desejam conversar e
trocar informacgoes referente ao meio em que se vive, desta
forma é que se concretizam as relagdes interpessoais de
maneira espontanea.

Para Carvalho (2009), as relagdes interpessoais referem-se a:
As relagbes interpessoais da equipe e a consciéncia
profissional sdo tdo ou mais importantes do que a
qualificagdo individual para as tarefas. Se os
membros se relacionam de maneira harmoniosa, com
simpatia e afeto, as probabilidades de cooperagao
aumentam muito, a sinergia pode ser atingida e os
resultados produtivos surgem de modo consistente
(CARVALHO, 2009, p. 109).

Na escola o educador incentiva as atividades em equipe
como forma de socializar o conhecimento e promover a



interagao social, por isso ha como ter relagbes interpessoais
com afeto e harmonia, além de fazer com que se tenha
cooperacao entre todos na sala de aula, ao verificar que os
alunos ficaram mais envolvidos, com isso ficara mais facil
obter melhoria no rendimento destes.

Para que as relagdes interpessoais sejam cada dia melhores
e traga bons resultados aos estudos, € bom que o professor
motive para deixar as aulas mais prazerosas e atraentes ao
educando, esse tipo de estratégia faz toda a diferenca.

Motivagéo é a agéo ou o efeito de motivar; é a geragéo de
causas, motivos, sentidos ou razdes para que uma pessoa
seja mais feliz e efetiva em suas relagdes, é o processo que
gera estimulos e interesses para a vida das pessoas e
estimula comportamentos e ag¢des, o mecanismo que
justifica, explica, estimula, caracteriza e antecipa fatos, um
determinado conjunto de motivos que gera um consequente
conjunto de agbes (CASTRO, 2015, p. 89).

O autor refere-se que a motivagao é proveniente de causas
e algo que deixa a pessoa feliz e capaz de estabelecer
6timas relagdes interpessoais, entdo cabe ao educador
motivar as aulas para haver relagbes mais harmoniosas e
saudaveis no contexto escolar.

Segundo Chiavenato (2003), comunicar-se ndo se trata
somente de falar, mas, de saber ouvir o préoximo, um meio
de interagir e ter &xito no ambiente corporativo.

Conforme expde o autor a comunicacgéo facilita as relagbes
interpessoais, nesse caso dar contato e proximidade as
pessoas, tendo em vista que sempre necessitamos um
do outro nessa vida, portanto, é indispensavel que se
estabelecga dialogo na sala de aula e na sociedade.

Sabe-se que a escola € um ambiente ndo s6 para adquirir
conhecimentos, porém para conseguir experiéncias e
informagdes obtidas com a convivéncia, socializagao de
saberes e lagos de amizade que servirdo para a trajetoria
da vida, a cada momento as pessoas se deparam com algo
novo e enfim tudo precisa ser divulgado e repassado para
a sociedade.

O professor além de conduzir o educando ao
conhecimento, educa estabelecendo limites e disciplina em
sala de aula, passa a dar ensinamentos para agir da
maneira correta em sociedade, para exercer a cidadania
e ter boas perspectivas de futuro, para isso incentiva ter
relagbes interpessoais significativas na escola desde cedo.

2. APRENDIZAGEM SIGNIFICATIVA

Para discorrermos sobre a aprendizagem significativa, é
fundamental compreendermos seu significado. Segundo
Ausubel, a aprendizagem é muito mais significativa quando

um novo conteldo é incorporado as estruturas
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conhecimento de um aluno e o mesmo adquire significado
de acordo com seu conhecimento prévio.

Quando o conteudo escolar a ser aprendido ndo consegue
ligar-se a algo ja conhecido ocorre a aprendizagem mecéanica.

Para que a aprendizagem significativa ocorra é preciso
entender o processo de modificagdo do conhecimento,
em vez de comportamento em um sentido externo e
observavel e, reconhecendo que os processos mentais tém
muita importancia nesse desenvolvimento.

De acordo com Ausubel, para que haja a aprendizagem
significativa sé&o necessarias duas condigdes: o aluno precisa
ter uma disposicao para aprender (se o individuo memorizar
0 conteudo a aprendizagem sera a mesma); o conteudo
escolar a ser aprendido tem que ser potencialmente
significativo (tem que ser légico e psicologicamente
significativo: o légico depende da natureza do conteudo, o
psicolégico é a experiéncia que cada individuo tem).

Cada aluno faz uma filtragem dos conteudos que tem
significado ou n&o para si préprio. Vygotsky (2000), concorda
em dizer que a elaboragao da dimensao do aprendizado
escolar depende de um novo conceito muito importante,
e propde a ZDP (Zona de Desenvolvimento Proximal) que
é: a distancia entre o nivel de desenvolvimento real, que se
costuma determinar através da solugédo independente de
problemas, e o nivel de desenvolvimento potencial,
determinado através da solucdo de problemas sob a
orientacdo de um adulto ou em colaboracdo com
companheiros mais capazes (VYGOTSKY, 2000, p. 112).

Entendemos que é aquilo que a crianga ja sabe fazer
de forma autébnoma e o que ela, realiza em colaboragdo com
os outros elementos de seu grupo social. O nivel de
desenvolvimento real, revela a solugdo do problema de
maneira independente pela crianga definindo que séo
fungdes que ja amadureceram.

O nivel de desenvolvimento potencial, revela que criangas
que nao resolvem independentemente seus problemas e
necessitam de assisténcia é definido que suas funcoes
ainda ndo amadureceram, mas se encontram em processo
de mutagao, fungbes que amadurecerao, mas que estao
presentes em estado embrionario.

Desta maneira, a zona de desenvolvimento proximal
permite-nos projetar o estado dinamico de desenvolvimento
da crianga propiciando ndo, somente o que ja foi atingido
por meio do desenvolvimento, como também aquilo que
esta em processo de maturagéo.

O estado de desenvolvimento mental de uma criancga
s6 pode ser determinado se forem revelados os dois
niveis: o nivel de desenvolvimento real e a zona de
desenvolvimento proximal (VYGOTSKY, 2000, p. 113).
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Para Vygotsky (in REGO 2000), organismo e meio exercem
influéncia reciproca, portanto o biolégico e o social nao
estdo dissociados. Deste modo, entende-se que o homem
constitui-se como tal por meio de suas interagdes sociais, €
visto como alguém que transforma e é transformado nas
relagdes produzidas em determinada cultura.

E concebido o homem como um ser que pensa, raciocina,
deduz e abstrai, mas também alguém que sente, se
emociona, deseja, imagina e se sensibiliza.

E crucial que os professores tenham acesso ao
conhecimento produzido nos varios campos, mas
é preciso dimensionar esse conhecimento na
provisoriedade que o caracteriza, superando-se
modismos apressados, classificagio leviana da pratica
escolar e propostas de mudangas rapidas e superficiais.
Do contrario, mais uma vez, gato sera comprado por
lebre e, novamente a crianga e o professor seréao
responsabilizados pelo fracasso (SOUZA; KRAMER in
REGO, 1995, p. 123).

Devemos lembrar que na aprendizagem significativa
€ necessario que o material esteja internamente organizado
e seja compreensivel e, que o aluno possa atuar e
relacionar com esse novo material juntamente com uma
disponibilidade para buscar esse tipo de relagdes
significativas. “Ao aprender a usar a linguagem para
planejar uma acao futura, a crianga consegue ir além das
experiéncias imediatas” (REGO, 2000, p. 66).

Nesse sentido, sugere-se que o0s alunos realizem
aprendizagens significativas por si proprios, o que é
0 mesmo que aprendam a aprender. Assim Ausubel (1982),
propde a compreensdo e a facilitagdo de novas
aprendizagens com suporte na estrutura cognitiva prévia
construida pelo sujeito.

Trata-se de uma aprendizagem de tudo ou nada, mas
quando os conteudos factuais se referem a acontecimentos
pede-se que a aprendizagem mesmo nao sendo
reproducao literal implique numa lembranga que compdem
os elementos de suas relagdes.

Entende-se por conhecimentos factuais, fatos que nao
podem ser mudados, mas que podem ser compreendidos
por suas razdes que sao contadas, transferidas de geragéo
para geragdo, levando-se em consideracdo 0s
conhecimentos dos fatos ou situagdes.

Antes de examinarmos como se aprendem os conteudos
factuais e para justificar a interpretagéo que fazemos deles,
devemos nos perguntar a que nos referimos quando dizemos
que se aprendeu um fato, um dado, um acontecimento, etc.
Considerando que o aluno ou a aluna aprendeu um
conteudo factual quando é capaz de reproduzi-lo.
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Na maioria destes conteldos, a reprodugao se produz de
forma literal; portanto, a compreenséo néo é necessaria ja que
muitas vezes tem um carater arbitrario (ZABALA, 1998, p. 41).

Para justificar a interpretacdo desses conteudos, é
necessario examinar a reprodu¢ao dos mesmos de forma
literal, a compreensdo ndo € necessaria, considerando

que com relagdo aos fatos, a aprendizagem adequada é
mais proxima do texto original, embora esta aprendizagem

repetitiva seja facil, ndo requer muito planejamento nem
intervencédo externa, € imprescindivel uma atitude ou
predisposic¢ao favoravel.

No cotidiano, os acontecimentos tém sido a bagagem
mais clara do denominado “homem culto”, ultimamente um
conhecimento menosprezado, mas indispensavel para
compreender a maioria das informagdes e problemas que
surgem no cotidiano da vida de um profissional.

CONSIDERAGOES FINAIS

Constatou-se que € valido viabilizar relagdes interpessoais
harmoniosa e saudaveis, para reduzir a dificuldades do
educando e propiciar um ambiente com afetividade e
motivagédo na escola.

De acordo com a pesquisa realizada os educadores
consideram as relagdes interpessoais boa, sendo assim as
mesmas sao positivas e vem a favorecer o processo de
ensino aprendizagem, a partir de muita dedicagao,
motivagéo e incentivo do educador para haver a troca de
experiéncias no processo educativo, pois ndo basta ensinar
€ importante esse contato diario entre educador- educando
- gestor, para que o ensino venha a torna-se mais produtivo
e eficiente a cada dia.

Notificou-se que o dialogo é favoravel para se concretizar
as relagdes interpessoais de maneira positiva, com a
comunicagao pode-se sanar as dificuldades diarias, por isso
€ importante afetividade e a motivagdo como forma de
obter relagdes interpessoais melhores.

A maioria dos professores sabem e valorizam as relagbes
interpessoais no contexto escolar, justamente por favorecer
a aprendizagem do educando.
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RESUMO

Este estudo é relevante, pois identificou que com o
avango dos estudos e pesquisas antropolégicas a partir da
década de setenta a antropologia passou a ser fragmentada
e comecgaram profundas transformagdes econdmicas e
sociais 0 que nao acontecia desde os anos cinquenta,
passando a ser base para as ciéncias sociais principalmente
da sociologia, economia e politica para tentar entender
e explicar as consequéncias do sistema produtivo e as
mudangas nas instituicdes politicas e suas contradigdes
que acirravam na estrutura social da cidade, passando
estudar a realidade dos novos fatos sociais dos indios,
negros, camponeses, favelados, minorias marginalizadas,
novos atores politicos protagonizados por movimentos
sociais que exigia participacdo na sociedade defendendo
temas como religido, sexualidade, papel da mulher na
familia e na sociedade, para que a cultura popular passasse
a ser pensada como formas de resisténcia, contestagédo
e de luta social pelas comunidades periféricas, corticos e
favelas como estratégias de sobrevivéncia na metrépole
para manter as religides populares urbanas, comunidades
eclesiais de base, culturas, e festas populares, formas de
lazer e entretenimento e os movimentos feminista, negro,
homossexual, representacdes politicas, participagdo em
associagdes de bairro, estratégias populares de saude, e
tantos outros da cidade o que se espalhou para todo o pais
e vem contribuindo e se destacando no combate a
intolerancia e a desigualdade social.

Palavras-chave: Educagédo; Formagao;
Politicas.

Instituicbes

ABSTRACT

This study is relevant because it identified that with the
advancement of anthropological studies and research from
the seventies onwards, anthropology began to be
fragmented and profound economic and social
transformations began, which had not happened since the
fifties, becoming the basis for social sciences, especially
sociology, economics and politics, to try to understand and
explain the consequences of the productive system and
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the changes in political institutions and their contradictions
that exacerbated the social structure of the city, studying
the reality of the new social facts of Indians, blacks,
peasants, slum dwellers, marginalized minorities, new
political actors led by social movements that demanded
participation in society defending themes such as religion,
sexuality, the role of women in the family and society, so
that popular culture began to be thought of as forms of
resistance, contestation and social struggle by peripheral
communities, slums and slums as survival strategies in
the metropolis to maintain urban popular religions, base
ecclesial communities, cultures, and popular festivals,
forms of leisure and entertainment and the feminist,
black, homosexual movements, political representations,
participation in neighborhood associations, popular health
strategies, and many others in the city, which has spread
throughout the country and has contributed and stood out
in the fight against intolerance and social inequality.
Keywords: Education; Training; Political Institutions.

INTRODUGAO

O trabalho tem por finalidade discutir a problematica
da cidade de S&o Paulo como objeto de estudo para a
formacao cidada apresentando e analisando alguns de seus
problemas sociais, relacionando-os a outras cidades que se
estruturaram no modelo de sociedade capitalista.

Para isso, nortearemos a pesquisa com um olhar critico e
esperangoso sobre os problemas sociais e desafios que
atormentam a cidade tendo como base o pensamento
cidadania, sociolégico, antropolégico e didatico para
discutirmos tais problemas para a pratica na docéncia no
ensino superior e o desenvolvimento intelectual e social dos
formandos ao exercerem a cidadania por meio da formacgao
cidada no processo de ensino/aprendizagem.

Objetivamos discutir a problematica da cidade de Sé&o
Paulo como objeto de estudo para a formagao cidada tendo
como base referencial a diversidade que constitui a cidade
para compreender e promover a cidadania na cidade,
bem como identificar as questdes sociais relevantes da
pesquisa para evidenciar estratégias de formacgao cidada de
profissionais comprometidos com a pratica da cidadania



no processo de ensino/aprendizagem.

Como problematica central elegemos a questdo: Como
utilizar a cidade como objeto de estudo para a formagéao
cidada no processo de ensino/aprendizagem.

1. CIDADE CIDADA

A sociedade do futuro depende da sociedade atual
e para que essa sociedade seja construida de valores éticos
com igualdade social, cidadania e dignidade da pessoa
humana dependera sempre dos bons cidadaos do presente,
da escola e bons profissionais para desenvolver conceitos
educacionais que assegure o desenvolvimento social e
intelectual dos aprendizes na construgdo de uma nova
sociedade ativa e protagonista de sua histéria.

Diante destas circunstancias a cultura é base fundamental
para construcdo dessa sociedade com conceitos e valores
sociais progressistas inerentes a formagdo dos seus
antecessores para garantir o desenvolvimento desses novos
aprendizes e ultrapassar os muros da escola e construir a
cidadania sobre um novo olhar critico e reflexivo sobre a
qualidade da educagdo e da cidade que queremos para
vivermos em sociedade, ou seja, formar mediadores do
conhecimento para desenvolver nos seus aprendizes a pratica
da cidadania por meio da reflexdo a partir do seu bairro, sua
comunidade, da sua cidade, atentos aos problemas sociais
fazendo com que as ciéncias sociais dialogam para a
construcao e transformagéao da realidade cadtica da cidade,
numa cidade acolhedora com desenvolvimento social,
cientifico, econdbmico com qualidade de vida para os seus
cidadaos praticarem a cidadania.

Nos ultimos anos vem ocorrendo melhorias no processo
educacional para a pratica da cidadania mesmo que
engatinhando quando se tornou obrigatério o ensino da
filosofia e sociologia no ensino médio a parti do ano 2008.
O artigo 36 da LDBN e os PCNS ,instituiu que as diretrizes
curriculares para o ensino médio nas propostas das escolas
deverdo assegurar o tratamento interdisciplinar e
contextualizado para o desenvolvimento da cidadania no
aluno para que ele tenha uma educacao de qualidade que
assegure o seu desenvolvimento e capacidade de agir e
interagir na sociedade e € essa a perspectiva que a docéncia
no ensino superior tem que garantir na especializa¢do de seus
profissionais para atuarem como mediadores do conhecimento
cientifico a seus formandos para essa pratica cidada.

Essa pratica pedagdgica é fundamental para que possamos
proporcionar aos futuros profissionais condigbes socioldgicas
para que eles possam envolver seus aprendizes a suas
comunidades, as Ciéncias Sociais, e ao conjunto das demais
disciplinas das Ciéncias Humanas num processo dinamico e
pratico no dia a dia durante o processo de ensino/aprendizagem
trazendo a comunidade para dentro da construgdo do saber
social seja ele na escola ou em outros ambientes que porcina a
aprendizagem , ou seja, criar espagos para que as organizagoes
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sociais do nosso bairro, da nossa comunidade e o cidadao
comum possa participar do processo de desenvolvimento da
cidadania com ideias e praticas sociais que elucidam metas e
desafios a melhoria do ensino, aprendizagem e da educagéo,
do espago escolar, do ambiente de trabalho, do nosso bairro e
outras praticas sociais.

Para dar continuidade a esse processo faz se necessario a
formacéo de profissionais para atuarem como mediadores
do conhecimento cientifico na educagdo e em outros
campos do conhecimento o que é fundamental para
assegurar a formacéo cidada a dos aprendizes e estimula-
los, por meio de métodos que incentiva a pesquisa como
ferramenta indispensavel de busca do conhecimento a partir
de sua comunidade por melhorias e reivindicagdes por
qualidade de vida com a consciéncia da sua importancia na
participagdo dos movimentos e organiza¢des sociais para a
construgdo da cidadania ao fazer parte deles comegando
pelo seu bairro nas associagdes de bairros, centros de
direitos humanos, conselhos tutelares, movimentos em
defesa da educacdo e saude de qualidade, igualdade de
género e racial, e tantos outros para que eles possam
despertar a curiosidade de querer tentar novos desafios
mesmo que lhes causam desconforto na suposta harmonia
da escola ou espago de atuagao e na visdo pautada no senso
comum para leva-los a reflexdo e se tornarem protagonista
criadores das suas historias a partir do conhecimento
cientifico e do legado herdado de cidadaos que lutaram em
defesa da cidadania e do bem em comum.

Neste sentido a formagéo do profissional para agir e
interagir na sociedade como mediadores do conhecimento
tem que ter como objetivo o entendimento da viséo social
humana, cujos fenébmenos procuram explicar de forma
sistematica, utilizando-se de métodos, regras comuns as
ciéncias de investigagao social, e técnicas, formas peculiares
para aplicar os métodos gerais a seu campo especifico.

Compreender o ensino das Ciéncias Sociais e humanas,
enquanto mais um aliado para a construgdo de uma
sociedade democratica, acolhedora e cidada, em harmonia
aos demais campos do conhecimento cientifico e também a
vivéncia do dia a dia dos aprendizes.

2. FORMAGAO CIDADA

A docéncia é um ato de configuragéo e compartilhamento
de ideias que possibilita o desenvolvimento do
conhecimento de mundo do aprendiz na vida em sociedade
€ nos meios de ensino disponiveis a pratica do ensino
aprendizagem.

Um ato adequado que colabora para o desenvolvimento
de quem ousa ensinar tornando em significagao critica para
quem ensina e para o aprendiz na construgdo do
conhecimento por intermédio da investigacdo e da
criticidade do ato de aprender. Neste sentido o Freire
(2001), reafirma que nao existe ensinar sem aprender o ato
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de ensinar exige a existéncia de quem ensina e de quem
aprende. Pois ensinar e aprender sao inseparaveis quem
ensina sempre aprende, de um lado, porque reconhece um
conhecimento antes aprendido e, de outro, porque,
observado a maneira como a curiosidade do aluno aprendiz
trabalha para apreender o ensinando-se, sem 0 que nao
o aprende, o professor se ajuda a descobrir incertezas,
acertos e equivocos.

O professor aprende primeiro a ensinar, mas aprende a
ensinar ao ensinar algo que é reaprendido por estar sendo
ensinado fazendo da educagao um processo continuo a ser
desenvolvido ao ensinar e aprender. Em conformidade a
Sofiste (2014), a construcdo de uma educacao para
responder aos desafios do atual momento histérico, devem
ultrapassar os meros limites de reformas localizadas,
porque esta em questdo a mudanga da cultura do que é
fazer educacado cidada. O que nao se trata de mudar de
lugar, mas de uma mudanga na alma do conceito de ensinar
e educar. Concretamente estamos falando da urgéncia de
superacao da pedagogia de armazém.

Estruturada em trés principios: o primeiro, na escola como
a socializadora do conhecimento, uma espécie de
intermediaria entre alguém que produz conhecimento e
alguém que o consome, o segundo, o professor é o
balconista, alguém encarregado de intermediar o
conhecimento, que ele ndo produziu, mas que copiou de
alguém e o terceiro, o estudante é o consumidor, também a
imagem e semelhancga do professor e da escola, n&o pensa,
nao produz, apenas escuta aula, anota e faz prova.

De acordo Freire (2001), para que possamos superarmos a
experiéncia docente, calcados na pedagogia tradicionalista
conservadora temos que ir deixando de lado esses modelos
de educagéo de mero ensino e nos atentar que a educacao
e o0 ensino exigem do professor uma formagao permanente.
Formacao que se funda na analise critica de sua pratica.

Assim, em nivel de uma posigao critica, a que néao
dicotomiza o saber do senso comum do outro saber, mais
sistematico, de maior exatiddo, mas busca uma sintese dos
contrarios, o ato de estudar implica sempre o de ler, mesmo
que neste nao se esgote.

De ler o mundo, de ler a palavra e assim ler a leitura do
mundo anteriormente feita. Conforme Sofiste (2014), a
investigagéo, como principio pedagdgico e metodoldgico, é
entendida na perspectiva de educagédo do pensador Paulo
Freire que afirma que s existe saber na invengéo, no
reinvento, na busca inquieta, impaciente, permanente do
saber cientifico nos seus diversos seguimentos disciplinares
especialmente na filosofia e sociologia que abrange todos
seguimento das ciéncias so6cias numa investigagao
enquanto exigéncia fundamental para a docéncia com
insisténcia, no professor pesquisador como qualidade ou
uma forma de ser ou de atuar que se acrescenta ao ato de
ensinar.

Porque para ele a indagagdo, a busca e a pesquisa
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faz parte da natureza da pratica docente e formagéao de bons
profissionais permanente para que eles percebam e
assumam como eternos aprendizes conscientes dos seus
papeis de educar e transmitir conhecimentos com a
responsabilidade dos seus oficios que necessariamente
precisam ser iniciados com amor e dedicagdo tendo como
base principal, metas que garantem o aperfeigoamento das
relagdes humanas vividas em sociedade.
Neste sentido Freire (2001), reafirma que a boa formagao
e especializacao de bons profissionais é fundamental para
garantir o desenvolvimento das relagbes humanas e a pratica
da cidadania nos seus aprendizes por meio de conceitos
sociais e a pratica da leitura; a leitura de mundo, porque ler é
uma operacao inteligente, dificil, exigente, mas gratificante.

Ninguém |é ou estuda autenticamente se ndo assume,

diante do texto ou do objeto da curiosidade a forma critica

de ser ou de estar sendo sujeito da curiosidade, sujeito da

leitura, sujeito do processo de conhecer em que se acha

estudar é desocultar, € ganhar a compreensao mais exata
do objeto, é perceber suas relagdes com outros objetos.

E que o fato de ensinar o aprendido da leitura ndo pode
ser um puro processo de transferéncia de conhecimento do
professor ao aprendiz, ou seja, transferéncia mecénica de que
resulte na memorizacgao. Para ele o estudo critico corresponde
um ensino igualmente critico que demanda necessariamente
uma forma critica de compreender e de realizar a leitura da
palavra e a leitura do mundo, leitura do contexto, porque
ninguém que |é, que estuda, tem o direito de abandonar
a leitura de um texto como dificil porque n&o entendeu o que
significa, por exemplo, a palavra epistemologia, para
discernir a leitura como conhecimento adquirido.

Freire (2001), afirma ainda que para isso, temos que
entender que a oralidade precede a grafia, mas a traz em
si desde o primeiro momento em que os seres humanos se
tornaram socialmente capazes de ir exprimindo-se por meio
de simbolos que diziam algo de seus sonhos, de seus medos,
de sua experiéncia social, de suas esperangas, de suas praticas.
Sendo assim, é de muita valia datar pequenos textos e

guarda-los e depois de dois ou trés meses submeté-los a

uma nova avaliagao critica para o nosso entendimento de

mundo atual e o desenvolvimento da leitura e da escrita,
porque ninguém é capaz de ler e escrever, se ndo escreve
e |&, assim como ninguém aprende a nadar se ndo nadar.

Portanto, se o professor nao proporcionar elementos
educacionais que desperta a curiosidade e o senso critico
dos seus alunos incidira provavelmente na falta dessas
habilidades e desenvolvimentos das ciéncias sociais a esses
aprendizes para a pratica da cidadania.

E fundamental possibilitar novas formas de pensar e
agir como cidaddos emancipados para defender seus
direitos e cumprir o seu papel de profissional mediador
do conhecimento cientifico entre seus aprendizes a partir
das proximidades, com as suas convivéncias com a sua
comunidade e sociedade para que aja leitura de mundo e



o desenvolvimento intelectual com senso critico e justica
social no processo de ensino/aprendizagem.

Nesta perspectiva podemos enfatizar as abordagens
pedagodgicas relatadas na tematica que apresentamos
sobre a cidade de Sao Paulo para a formacéo cidada, além
de instrumentos de formagao pedagdgica, sociolégica e das
ciéncias sociais para que nossos formandos possam
desenvolverem nas suas agdes profissionais seja em sala
de aula ou em outros ambientes de trabalho com seus
aprendizes trabalhando o contexto da nossa pesquisa e 0s
textos que formaram a base dela para dar prosseguimento
ao processo de ensino e aprendizagem de maneira interativa
e dindmica fazendo o uso de materiais e ferramentas
pertinentes ao processo, como, por exemplo, computadores
ligados a internet, recortes de jornais, revistas com noticias
e problemas atuais relacionados aos temas das nossas
aulas, tiras, charges, filmes, musicas, blogs e tantos outros
meios de comunicagdo e informagédo disponiveis para
contextualizarmos e fazer inferéncias nas rodas de leituras,
dinamicas, dialogos, pesquisas, registros, avaliagbes e
outras maneiras relevantes de interagéo que proporcionam
0 aprendizado aos nossos aprendizes causando um certo
desconforto e estranheza provocados pelo conhecimento
cientifico motivando-os ao desenvolvimento do senso critico
e a curiosidade de investigar e pesquisar fazendo analogia
entre os conceitos cientificos a realidade atual.

Como por exemplo, usar trechos para trabalhar a
diversidade cultural da nossa cidade, sua formagao por uma
sociedade de migrantes e imigrantes de varias culturas,
a desigualdade social, a questdo étnica, os movimentos
sociais e suas influéncias para melhorias e desenvolvimento
social, organizagao politica e econémica.

Acreditamos que a formacdo da docéncia no ensino
superior comprometem aspectos relevantes para
entendermos fatores que envolvem as relagdes sociais de
uma sociedade, problemas da politica, cultura e também
nos da a oportunidade de conhecer a contribuicdo que os
estudos das Ciéncias Sociais e humanas nos oferecem para
o desenvolvimento pessoal e intelectual do aprendiz, nos
proporcionando uma analise da nossa realidade presente
sendo possivel destacar, um dos maiores problemas sociais
e ao mesmo tempo os mais antigos, o qual refere a falta de
capacidade da populagdo em assumir o papel de
responsabilidade e democracia, ou seja, € bastante comum
ouvir entre os alunos na época de eleicoes, que nao fazem
a minima ideia de em quem votar, ou mesmo que nao
conhecem as propostas dos candidatos.

N&o culpando a populacao pelo fracasso de um ideal da
democracia, mas devido esse fracasso, a politica € vista como
algo totalmente baguncado, sem estrutura e consciéncia,
um fato que justifica tal afirmativa, no qual o candidato
ganha eleigdo com altos numeros de votos e 0 mesmo se
quer fala de sua proposta para a melhoria e o crescimento
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da sociedade, ou seja, o candidato ganha a eleicdo apenas
por ser engragado fazendo piadas ou satiras.

O que contribuira para que os profissionais formados
pautados nesta perspectiva de cidadania exercam suas
profissbes de maneiras criativas baseados nas ciéncias
sociais € humanas para a desmistificagdo da problematica
social e contribuirem na formagéo de seus aprendizes como
cidadaos conscientes das suas participagbes ativas na
sociedade e na politica e refletirem nas suas escolhas de
seus representantes politicos na vida publica entre aqueles
que defendem a cidadania e a ética publica.

Apresentar conceitos pedagdégicos para o}
desenvolvimento da formagdo na docéncia do ensino
superior para formar profissionais emancipados por
intermédio da educagéo transformadora ao ato da docéncia
com novas ideais que possibilitam o desenvolvimento da
leitura de mundo do aprendiz na vida em sociedade
baseado no conhecimento cientifico apresentado pelos
autores desta nossa pesquisa para que eles possam
atuarem como profissionais mediadores do conhecimento
pondo em pratica e compartilhando agbdes sociais que
ensinam e incentiva aos seus aprendizes a refletirem sobres
o0s problemas sociais da nossa cidade a partir do olhar
critico, emancipador, libertador e esperangoso.

Como cidadaos ativos e coerentes nas suas atitudes sem
fugir do seu dever social de contribuir para a melhoria do
presente e do futuro para as novas geragbes atentos as
situagdes atuais que os rodeiam, assim, como os problemas
apresentados ao longo do nosso trabalho de segregacao
social, violéncia, miséria, racismo, preconceitos de géneros,
falta de moradia, rotulagdo e tantos outros esteredtipos e
problemas que permeia e oprime a sociedade da nossa
cidade de tantos contrastes sociais, que ao mesmo tempo
que ela é rica, glamorosa em diversas areas e produz
cidadania para uma parte de seus habitantes, condena uma
outra parte deles a miséria e ao descaso politico, negando
politicas sociais e uma educacdo transformadora/
libertadora que emancipa o cidadao para ser o protagonista
da sua histéria que o faga desfrutar dos bens produzidos
nessa metropole chamada Sao Paulo.

CONSIDERAGOES FINAIS

Diante destas proposigdes antologicas, socioldgicas e
humanas apresentadas sobre a formagéo cidada por meio
da tematica do contexto histérico e da problematizacéo das
cidades podemos relacionar novas formas de
desenvolvimento social, as contradicbes que levaram aos
problemas sociais que atingiram e atingem a sociedade das
cidades e grandes metropoles como a cidade de Sao Paulo.
A construgédo de nova visdo de mundo, novos paradigmas
do pensamento sociolégico e humano para mediarmos o
conhecimento na formacdo de novos profissionais
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destinados a compartilharem e desenvolverem nos seus
aprendizes caminhos que os levam a se estruturarem no
pensamento cientifico, critico, humanista e cidadania para o
desenvolvimento da cidadania nas suas agdes e interagdes
sociais do seus dia a dia oferecendo subsidios que possam
cada vez mais preparar profissionais mediadores do
conhecimento para o desenvolvimento do ensino/
aprendizagem como formacéo cidada.

Consideramos também maior reflexdo e sensibilidade
para desmistificarmos e compreendermos fatos marcantes
e relevantes da nossa sociedade e entendermos que o
conceito de cidadania nunca parte do zero, mas sempre das
relacdes entre individuos em interdisciplinaridade para
renovar e buscar novos desafios a partir das experiéncias ja
desenvolvidas para avancar e inovar as descobertas gerando
novos desafios e realizagbes para melhorar as condi¢cdes de
vida da sociedade nos seus diversos segmentos filosoéficos,
ideoldgicos e socioldgicos.

Para além do senso comum é fundamental que a construgdo
da consciéncia critica relativas as problematicas como a
desigualdade social, o descaso do poder publico e politico,
falta de moradia e saneamento basico, violéncia, criminalidade,
segregacgao social e espacial, privatizagdo do espago publico,
exploragéo do trabalho, miséria, intolerancia de racga, etnia,
género e cultura que atingem a sociedade paulistana.

Nesta perspectiva a educagdo pode desenvolver
estratégias e praticas coerentes voltadas a melhorias na
qualidade de vida urbana, igualdade social, e o
desenvolvimento sustentavel desta metrépole chamada
Sao Paulo com o conceito de cidade de todos para todos os
cidadaos.
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RESUMO INTRODUGAO

A intencdo deste artigo é demonstrar que se os Knowledge.

educadores forem muito bem informados sobre as praticas
e saberes para uma educacgao inclusiva eficiente e eficaz e
se isso for tratado nos primeiros anos de vida escolar, pode
se ter a garantia do desenvolvimento destes alunos por
completo. As relagbes por meio das praticas da atividade
fisica sistematizada que podem colaborar com o
desenvolvimento da autonomia, confianga, melhoria das
relagdes sociais, possibilitando uma Educacao Fisica quem
sabe, realmente importante para todos. Porém, entende-se
que se necessita de instrumentos mais significativos para
que possa extrair mais informagdes com relagao a pratica
das vivéncias corporais oferecidas durantes as aulas de
Educacéo Fisica na contribuicdo de auxiliar nos conteudos
escolares trabalhados com alunos com deficiéncia mental.

Palavras-chave: Formagao; Educacgao Fisica; Praticas;
Saberes.

ABSTRACT

The purpose of this article is to demonstrate that if
educators are well informed about the practices and
knowledge for efficient and effective inclusive education and
if this is addressed in the early years of school life, the full
development of these students can be guaranteed.
Relationships through systematic physical activity practices
can contribute to the development of autonomy, confidence,
and improvement of social relationships, enabling Physical
Education that is perhaps truly important for everyone.
However, it is understood that more significant instruments
are needed to extract more information regarding the
practice of physical experiences offered during Physical
Education classes in order to contribute to assisting in
the school content worked with students with mental
disabilities.

Keywords: Training; Physical Education; Practices;
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ESUCAR E E9ILULR las regulares de ensino

AFtTgoé'Jé'ntTn‘cos"_- 0s que os educadores
€cOm 0S Mesmos.

Diante disto, remetemo-nos ao problema que consideramos
ser de extrema relevancia: Quais s&o as dificuldades
encontradas no processo de inclusdo dos alunos com
deficiéncias nas Escolas Regulares de Ensino, que
obstaculizam seu acesso de acordo com suas especificidades?
Esta questao vai de encontro com o tema a ser discernido que
é identificar os saberes que os professores possuem sobre as
contribuigbes da importancia da Educacao Fisica na Educagao
Inclusiva na Rede Regular de Ensino, os problemas que
acarretam e as possiveis intervengbes para que a
aprendizagem ocorra de maneira eficiente e eficaz.

Este artigo tem por finalidade trazer o contexto escolar para
o foco da discussao dos novos referenciais educacionais para
0 processo inclusivo dos alunos com deficiéncia, com o intuito de
acompanhar estes estudantes, e sucessivamente intervir para
que estes consigam o dominio da leitura e da escrita.

Os profissionais da educacdo precisam estar informados
sobre a fundamentacdo tedrica que possa subsidia-los na
reorientacdo das suas praticas pedagdgicas, no trabalho dos
alunos com deficiéncia.

1. PRATICAS E SABERES NA FORMAGAO DOS
PROFESSORES DE EDUCAGAO FiSICA NA EDUCAGAO
INCLUSIVA

A viséo social da deficiéncia foi construida sobre um olhar da
hegemonia das capacidades e incapacidades,
0 que nao servia poderia ser descartado, as diferengcas sao
caracterizadas e estigmatizadas. Portanto o olhar foi
desvinculado da pessoa e construido exclusivamente sobre as
limitagdes fisicas e sensoriais.

O atendimento brasileiro iniciou-se para a pessoa com

76 2025

Nova Geragao



deficiéncia no ano 1854 e na década de 1900, expandiu- se
com entidades privadas de carater assistencialista, com o
grande numero de escolas especiais. Segundo Sassaki
(apud Silva, 2001), o atendimento educacional pode ser
divido em momentos:

Exclusao - a pessoa com deficiéncia ndo poderia receber
nenhum atendimento; Segregacéo Institucional, expansao
das escolas especiais pelas instituicdes que passa a oferecer a
alfabetizacao a quem néo podia frequentar o ensino comum;

Integragéo - alunos com deficiéncia passam a frequentar
escolas comuns desde que se adaptem a ela; Exclusao

- refere-se aos alunos que nao se adaptam as escolas
comuns, passando a frequentar as classes especiais;

Inclusao - adaptar o sistema de ensino as necessidades
dos alunos independentemente de suas necessidades com
qualidade para todos, as Leis Federais da educagéao
brasileira colaboraram para caracterizagdo dos momentos
descritos no paragrafo anterior, cada uma na sua época
com relagdo aos alunos com deficiéncia mental como, por
exemplo, a lei 4.024/61

A educagao de excepcionais deve, quando possivel,
enquadrar-se no sistema geral de educagéo, a fim de
integra-los na comunidade (MAZZOTA, 1986 p.67),
percebesse uma via de m&o Unica nos objetivos da lei, o
deficiente mental tem que ser integrado na sociedade e nao
a sociedade ao deficiente.

Segundo Mazzotta (1986), as Leis 5.692/71 e 7.044/82, fazem
com que a educagao especial apresente um excessivo leque
de variacdes e indefinicdes, desaparecendo o foco no trabalho
pedagdgico e levando para fora do sistema educacional a
propria educacgéao especial. As mais variadas expressdes sao
empregadas na organizagao curricular para alunos deficientes
mentais educaveis: niveis, séries, anos, blocos, momentos,
etapas, fases, etc. Tudo é tao elastico, flexivel e ao mesmo
tempo nada é importante (MAZZOTTA, 1986, p.111).

A partir de 2002 surgiu uma nova concepgao da deficiéncia
mental pela Associacdo Americana de Deficiéncia Mental
(AAMR, 2002). A deficiéncia mental é considerada condigao
deficitaria que envolve habilidades intelectuais;
comportamento adaptativo (conceitual, pratico e social);
participagdo comunitaria, interagdes e papéis sociais;
condicdes etioldgicas e de saude, aspectos contextuais,
ambientais, culturais e as oportunidades da vida do sujeito
(CARVALHO e MACIEL, 2003, p.147).

Superando-se o paradigma sobre a deficiéncia mental,
passou-se a ver o conjunto, e ndo a ideia de dicotomia corpo
mente, respeitando e reconhecendo 0s signos sociais
(MEDINA, 1990, p.66), evidenciados na pessoa. O aluno
deficiente mental ora estigmatizado como incapaz e
descoordenado motor, passa a ter um significado
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importante assim como seus interesses, suas necessidades
reais e sua maneira de aprender.

Os alunos com deficiéncia mental sdo capazes de aprender
todas as habilidades motoras que aprendem os alunos sem
deficiéncia (GREENFELL, apud GORLA, 2001, p. 06).

A Educacao Fisica faz parte do conjunto de conhecimentos
da escola, tendo sua especificidade no movimento
(dindmica). Sua sala de aula é aberta e na sua grande
maioria descoberta, seu material didatico geralmente é
barulhento e atrativo.

Nao sendo nem melhor, nem pior, mas diferente dos outros
componentes curriculares do universo escolar. Percebe- se
que essas diferenciagcdes oferecem condi¢des que sao
apresentadas e vivenciadas pelos alunos, colaborando para
o estreitamento da relacdo e gerando interesses pela
participagdo, provocando inclusive a assimilagdo e o
respeito dos alunos com relagdo as normas e regras que
envolvem as aulas de Educacao Fisica, como: o local e a
roupa adequada, por exemplo.

O prazer na execugdo da pratica da atividade fisica,
na realizagdo do movimento, na brincadeira e nos jogos de
maneira ludica facilita o desenvolvimento do ensino,
colaborando para um aprendizado concreto, formativo,
autdbnomo e uma qualidade de vida melhor.

De acordo com Frug (2001, p.23), a Educacao Fisica cujo
principio € a educagdo motora que vai objetivar o
desenvolvimento e a formacao da consciéncia corporal e
nao apenas o desempenho fisico, desde que as atividades
oferecidas sejam sistematizadas e contextualizadas,
respeitando as peculiaridades dos alunos.

Seguindo os principios de: para quem, como e 0 que, €,
com alguns critérios basicos como, por exemplo: Numero
de informagdes reduzidas por vez; Clareza; Objetividade;
Comparar com exemplos concretos/rotinas vividos; Utilizar
recursos matérias que aumentam a atengéao; Demonstrar a
atividade a ser executada; Propor situagcbes problemas
Gorla (2001, p. 06;07) cita o trabalho de Drowastzky (1973),
que menciona autores como Greenfell, Corder, Solomon e
Pangle realizaram trabalhos com criangas com deficiéncia
mental de classe especial, que revelaram capacidades de
aprender habilidades motoras basicas; por meio de um
programa estruturado de Educacgéo Fisica sobre educacao
motora para alunos com deficiéncia mental, podendo trazer
beneficios no desenvolvimento social e intelectual.

Concluindo, o mesmo autor, Drowastzky (1973), citou
também os trabalhos que investigam os efeitos da
participagdo em um programa de Educagéo Fisica sobre
certos aspectos do desenvolvimento intelectual, fisico e
social para criangas com deficiéncia mental, e encontrou
como resultados a melhoria do teste de inteligéncia e de
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importantes melhorias no desenvolvimento motor e social.
Varios estudos revelaram que alguns aspectos da habilidade
mental podem também melhorar com a participagéo nestes
programas (GORLA, 2001, p.06).

A prépria Histéria da Educacao Fisica, que desde o seu
inicio acompanhou os modelos sociais da época tendo como
uma das fases da Educacéo Fisica a introducao do esporte
nos programas escolares como ferramenta politica e social.

O ensino do esporte na escola impera até os nossos dias,

uma realidade dificil de contestar (RANGEL-BETTI 1999,

p. 37), fazendo com que esporte seja sinbnimo da prépria

Educacéo Fisica. Essa confusdo entre Educacéo Fisica e

esporte apareceu também na pesquisa de Lovisolo citado

por Battistuzzi (2005, p. 02) no qual um dos objetivos era
identificar a relagdo entre Educacgio Fisica e o esporte
por meio de informacgdes dos alunos e seus responsaveis.
Nessa pesquisa o resultado encontrado mostrou que o total
dos responsaveis 54% dos entrevistados ndo encontrou
diferenca entre Educacao Fisica e esporte, e 47,5% dos
alunos entrevistados responderam que Educagéao Fisica e
esporte sd0 a mesma coisa.

O conteudo esporte na Educagéo Fisica segundo Betti
(Apud VIDAL, 2006, p. 64), € um fendbmeno da cultura
corporal do movimento e um importante patrimoénio cultural
da humanidade (p. 75).

Portanto ndo ha o que se discutir, mas sim, questionar
a utilizacdo de apenas de um ou de alguns esportes em
detrimento de outros conteudos. (p. 64).

O esporte e a danga sao os conteludos da aula de
Educacao Fisica escolar e dentro da escola colaboram no
desenvolvimento do aluno, desde que sejam trabalhados
repensando as agdes, os principios de respeito a
caracteristica e interesse de quem o executa, promovendo
a atividade mental, a autoestima, a autonomia, além de
respeitar o principio da inclusao e diversidade de conteudos
e aprendizagem (BATTTISTUZZI, 2005, p. 21).

Recorrendo novamente a Gorla (2001), o processo mental
avanca a medida que ocorre a integragdo dos processos
motores. Para que o organismo aprenda tem que processar
informacgdes e agir. Sem o dominio postural, o cérebro nao
aprende, a motricidade ndao se desenvolve e a atividade
simbodlica fica inequivocamente afetada. (p. 70).

Viera e Dantas (1998) e Mendes et. al.(2006), demonstram
evidéncias e possibilidades que a pratica de atividade fisica
ou desportiva na educagdo especial produz efeitos
benéficos como a redugdo da ansiedade, melhoria do
autoconhecimento e da autoconfianca, refletindo nos
aspectos psiquicos e fisicos, favorecendo o desenvolvimento
psicomotor, a integracédo social € os dominios cognitivos, por
meio da expressao e experimentacao de maneira concreta
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as suas potencialidades, por meio do movimento corporal.

Partimos do pressuposto de que para ocorrer a construgéo
da aprendizagem, necessitamos perceber, compreender
primeiramente o eu dentro do tempo e do espacgo
concretamente, para que apds consigamos internalizar
outros conteudos.

As vivéncias corporais relacionadas com os conteudos
desenvolvidos oferecem mecanismos no sentido de facilitar
o ensino aprendizagem de alunos com deficiéncia mental,
porém deve-se destacar que n&o faz milagres.

Os conteudos e as vivéncias corporais devem respeitar e
adequar as necessidades educativas do aluno, com praticas
pedagdgicas que consideram e se fundamentam nas
diferencas culturais, sociais, étnicas, organicas, de género
ou de qualquer outra ordem nas relagbes pedagdgicas
cotidianas (OLIVEIRA, 2004, p. 79).

Portanto, para o aluno com deficiéncia mental, que ndo é
incapaz, mas seu desenvolvimento, as vezes, nao permite o
pleno dominio da linguagem escrita, a atividade corporal,
como descrita as relagdes corporais da Educacéao Fisica na
escola, corrobora com o desenvolvimento da capacidade de
aprender significativamente, por meio de diferentes formas
de expressao, que inclui a Educacgao Fisica.

Torna-se um meio privilegiado de agéo, abordando a
pessoa na sua totalidade e no desenvolvimento motor,
cognitivo, afetivo, emocional e criativo, ajudando na
autonomia e na melhoria da qualidade de vida. A pratica
da atividade fisica adaptada e o esporte, segundo Diehl

(2006, p.37;38), € um espago que proporciona aos alunos

com deficiéncia condigbes de aumentar seu repertorio de
movimento, beneficiando, possibilitando a percepgao pelas
outras pessoas que sdo iguais, fazendo com que conquistem
espacgos como cidadaos que séo a parte de sua deficiéncia.

Muitas criangas com deficiéncia fisica apresentam
comprometimentos motores, de locomogéo, de
exploragédo para manusear objetos e de desenvolvimento
da linguagem oral, o que dificulta ou impede a aquisigéo
de conhecimento e bens culturais, o que resulta nas
dificuldades de aprendizagem.

A maioria das criangas com alteragées motoras apresenta
dificuldade em interagir com o meio, devido ao
comprometimento motor, pois as dificuldades de manuseio
estdo presentes na maioria dos casos, tais dificuldades
comprometem o desenvolvimento global da crianga,
podendo mascarar as potencialidades e a auto expresséo.

Para o aluno com deficiéncia fisica alcangar seu pleno
desenvolvimento, é imprescindivel garantir acessibilidade no
interior da escola, no que se refere aos aspectos arquitetdnicos
até os especificos do processo de ensino aprendizagem.

Ele pode apresentar dificuldades em alcangar, manusear



e apreender objetos, quando os membros superiores
apresentam alteragdes motoras, bem como dificuldade de
locomocgao e acessibilidade fisica, quando os inferiores
apresentam alteragdes.

A partir da limitagéo fisica € necessario utilizar recursos
didaticos e equipamentos especiais para viabilizar a
participagao do aluno nas situa¢des vivenciadas no cotidiano
escolar, para que o mesmo, com autonomia, possa otimizar
suas potencialidades e transformar o ambiente em busca
de uma melhor qualidade de vida, a acessibilidade pode ser
definida como sendo a plena condi¢ao para utilizagdo de
equipamentos, utensilios, recursos, de edificagoes,
transportes, que garantam autonomia e independéncia da
pessoa com deficiéncia ou mobilidade reduzida para o
exercicio da cidadania e participagao social.

No caso do aluno com deficiéncia fisica, a acessibilidade
se da, principalmente com a disponibilidade e
implementacao da Tecnologia Assistiva (TA) na tentativa de
trazer componentes para equiparagao de oportunidades de
aprendizagem.

O uso da TA vem contribuir para que o individuo com
deficiéncia possa ter oportunidades e participar ativamente
enquanto cidadao consciente dos seus direitos, interagindo
com seus pares, seja deficiente ou ndo, no meio social e
educacional.

A comunicacdo alternativa e suplementar, como area de
conhecimento pertencente a TA, possibilita as trocas de
comunicacgao expressiva e receptiva de alunos com severos
comprometimentos da fala.

Utiliza-se de instrumentos alternativos como miniaturas,
figuras, fotografias, simbolos pictograficos, gestos manuais,
expressoes faciais e corporais. Para a confecgao de recursos
de comunicacgao alternativa sao utilizados os sistemas de
simbolos graficos, que sdo uma cole¢ao de imagens graficas
com caracteristicas semelhantes entre si e foram desenvolvidos
para responder a diferentes exigéncias ou necessidades.

Desta forma, é possivel construir pastas, pranchas, fichas
para comunicacdo do aluno nado falante e que deve ser
utilizado nos diversos contextos do aluno.

No que se refere a adequagao do mobiliario, para que o
aluno consiga manipular os recursos pedagdgicos de forma
mais eficiente e com menor dispéndio de energia, uma
postura adequada é essencial para manter a concentragao
e a mobilizagdo dos membros superiores para a realizagao
das atividades académicas.

Os objetivos principais para o uso de um mobiliario adequado
sao: compensar a falta de estabilidade postural; aperfeicoar as
habilidades funcionais e posturais de cada aluno com deficiéncia
fisica, para melhorar seu potencial e facilitar, na posicdo sentada,
a coordenagao das habilidades motoras e visuais.
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Portanto, o homem €& um ser dialético que, por meio
da Educacao, e, consequentemente, da Educacgéao Fisica,
tem possibilidades de obter o [...] desenvolvimento de
qualidades pessoais como a autonomia, a capacidade de
decisao, a autoconfianga, a cooperacao, a criatividade e a
socialidade (GONCALVES, 1994, p.159).

Somente a partir da apropriagdo do conhecimento da
Educacéo Fisica, os profissionais terdo condigbes de inovar
e promover a qualidade do ensino em suas aulas.

Para isso devem buscar a formacgao inicial e a continuada,
que € um processo que propicia novos conhecimentos,
ela deve assumir um papel que: transcende o ensino que
pretende uma mera atualizagdo cientifica, pedagogica e
didatica e se transforma na possibilidade de criar espagos
de participagao, reflexdo e formacao para que as pessoas
aprendam e se adaptem para poder conviver com a
mudanga e a incerteza [...] a formagdo também servira
de estimulo critico ao constatar as enormes contradi¢gdes da
profissdo e ao tentar trazer elementos para superar as
situagdes perpetuadoras que se arrastam ha tanto tempo: a
alienagao profissional por estar sujeitos a pessoas que nao
participam da agao profissional , as condigdes de trabalho,
a estrutura hierarquica etc.

E isso implica, mediante a ruptura de tradi¢cdes inércias e
ideologias impostas, formar o professor na mudanga e para
a mudanca por meio do desenvolvimento de capacidades
reflexivas em grupo, e abrir caminho para uma verdadeira
autonomia profissional compartilhada, ja que a profisséo
docente deve partilhar o conhecimento com o contexto
(IMBERNON, 2000, p.15).

Em toda agao formativa deve-se buscar a construcdo de
uma nova pratica, que lhe dé condigbes e capacidades de
tomar decisdes pedagdgicas, éticas, morais, de elaborar e
desenvolver um curriculo contextualizado, aplicavel para
todos os alunos sejam eles com deficiéncia ou néo, de
acordo com a realidade escolar e social.

E deve estar inserido no projeto politico pedagdgico, para
que os alunos desenvolvam a sua aprendizagem,
criatividade, criticidade e autonomia.
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CONSIDERAGOES FINAIS

A escola vem sendo cobrada exaustivamente a repensar
suas praticas e atitudes, por meio da extrapolacdo das
relacdes pedagodgicas, deixando de lado a transmissao/
repeticdo de movimentos perfeitos para as atividades
desenvolvidas de maneira elaboradas: conscientemente,
sistematizadas, respeitando as peculiaridades do aluno
com deficiéncia mental oferecidas pelas aulas de Educacgéo
Fisica.

Demonstra que pode romper com o posicionamento
errdbneo da Educagao Fisica que desenvolve apenas a parte
fisica (motor) e posicionada num plano secundario dentro da
escola, como distante do processo ensino/aprendizagem.

A superacao das desigualdades sociais, das segregacdes
marcadas ao longo da nossa histéria, da busca dos
esteredtipos determinados socialmente e a divisdo
anatdbmica em trés partes: cabega, tronco e membros
nos quais cada parte se relaciona entre si e forma o todo,
proporcionam na sua grande maioria, momentos de prazer
na realizagdo dos movimentos e consequentemente da
interagdo dos alunos entre si.

Propor realmente uma Educacdo Fisica objetiva e
estruturada, sem férmula magica, respeitando e garantindo
a sua essencialidade (habilidades motoras, capacidades
fisicas e qualidades fisicas.) e da sua especificidade, tendo
no movimento intencional, uma Educacado Fisica, pelo
movimento e do movimento (FREIRE, 1991, p.83), durante
toda a vida da pessoa; ndo sé o desenvolvimento motor,
mas o desenvolvimento integral.

Portanto, a construgdo do conhecimento dos alunos com
deficiéncia mental pode ser facilitada por meio da
participagéo ativa nas atividades corporais, demonstrado
pelos resultados da pesquisa, durante as aulas de Educagéo
Fisica como componente curricular importante para filhos/
alunos e, num dmbito maior, também como reconhecimento
de um espacgo inclusivo. Cratty (1976) citado por Gorla
(2001, p. 12), observou que a evolugéo corporal coincide
com os fatores cognitivos.

A inteligéncia é solicitada para uma gradual melhoria
do esquema corporal; ambos se coadunam, auxiliando-se
mutuamente.
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RESUMO

A Histéria é uma das disciplinas obrigatérias no ensino
basico brasileiro e desempenha um importante papel na
formacédo integral dos estudantes, nocdes de identidade,
cidadania e respeito a diversidade podem ser alcangadas
com o aprendizado em Histdria. Mormente nos primeiros
anos do ensino fundamental, o enfoque dado pelas
propostas curriculares tem a pretensdo de trabalhar a
Historia proxima a realidade do estudante, o direcionamento
para elementos do cotidiano auxilia para situa-lo como
sujeito histérico. Tendo em vista a importante contribuicao
da Histdria no ensino basico o presente trabalho buscou as
potencialidades e os desafios desta disciplina,
principalmente para os anos iniciais do ensino fundamental,
baseando-se nas propostas curriculares, especialmente os
Parametros Curriculares Nacionais.

Palavras-chave: Ensino; Parametros Curriculares; Histéria.

ABSTRACT

History is one of the mandatory subjects in Brazilian
elementary education and plays an important role in
the integral education of students. Notions of identity,
citizenship and respect for diversity can be achieved through
learning History. Especially in the first years of elementary
school, the focus given by the curricular proposals aims to
work History close to the reality of the student, directing it
towards elements of everyday life helps to situate him as a
historical subject. Considering the important contribution
of History in elementary education, this work sought the
potentialities and challenges of this discipline, mainly for the
initial years of elementary school, based on the curricular
proposals, especially the National Curricular Parameters.

Keywords: Teaching; Curricular Parameters; History.

INTRODUGAO

Dentre os objetivos estipulados para a educacao escolar,
segundo os documentos que regem o ensino brasileiro,
figura com destaque a importancia do ensino como
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viabilizador da formagéo integral do educando, o qual
compreende o desenvolvimento das capacidades fisicas e
cognitivas, bem como de socializagdo (BRASIL, 1988; 1996).

Logo, é pressuposto que cada area do conhecimento

proporcione conhecimentos relevantes a formagédo do

individuo como um todo, permitindo que este aplique em
sua leitura de mundo os saberes apreendidos na escola
(SILVA, 2016).

Neste contexto, especialistas da area educacional tém, ao
longo das ultimas décadas, promovido debates acerca das
finalidades e desafios da educacao escolar, principalmente
nos moldes atuais da sociedade (OLIVEIRA; CAIMI, 2014).
Tal discussao adentrou também os campos especificos do
conhecimento.

Dados de estudos sobre o processo de desenvolvimento
cognitivo do individuo e suas implica¢des na aprendizagem,
juntamente com analises das demandas dos diversos niveis da
sociedade, nortearam, dentre outros, os debates sobre o ensino
de Historia na educacgdo basica (OLIVEIRA; CAIMI, 2014).

O ensino de Histéria na educagado basica pretende,
além de proporcionar o conhecimento historico, auxiliar o
estudante em seu desenvolvimento e prepara-lo para o
exercicio da cidadania - finalidade assumida pela educacgao
escolar como um todo (BITTENCOURT, 2004).

O desenvolvimento deste trabalho se da em torno das
potencialidades e desafios da disciplina de Histéria para
o ensino fundamental, uma das etapas do nivel basico de
educagdo. Para tal, a discussao foi baseada em artigos de
revistas cientificas, livros, teses e documentos normativos
do ensino basico.

1. CONHECENDO A REALIDADE CONCRETA

A Constituicdo Federal de 1988 trouxe avangos significativos
em diversos segmentos da sociedade, reafirmando
compromissos de um Estado em regime democratico para
com a sociedade (LANA, 2017). Em relagdo a educacgao
escolar a Carta Magna a instituiu como um direito subjetivo
a todos os cidadaos, sendo assegurada a “educagao basica
obrigatdria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17 (dezessete) anos de



idade” (BRASIL, 1988), visando “ao pleno desenvolvimento
da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificagdo para o trabalho” (BRASIL, 1988).

Para atingir os pressupostos para a educacgao brasileira a
constituinte promulgou a necessaria criagéo de planos, leis
e oOrgaos, de ambitos nacional, regionais e locais, que
organizassem o sistema de ensino.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional
(BRASIL, MEC, LDB, 1996), foi um dos documentos criados
a partir das necessidades apontadas pela constituigdo. Esta
lei, responsavel por organizar todo o sistema educacional
brasileiro, &, portanto, a mais importante lei neste contexto.
Dentre as diversas disposi¢cdes da LDB, esta organizou
0s niveis, etapas e modalidades de ensino e instituiu os
objetivos da educagéo escolar, bem como as diretrizes para
o conteudo curricular destes niveis.

O nivel basico da educagado é composto pela educagao
infantil, ensino fundamental e ensino médio, obrigatoria
para criangas a partir de quatro anos de idade se estende
por toda a infancia e adolescéncia (BRASIL, 1996). Estes
periodos, infancia e adolescéncia, s&o cruciais ao
desenvolvimento do individuo, principalmente no que se
refere a capacidade cognitiva e as nogdes de sociabilidade
(PIAGET, 1970; VYGOSTKY, 1987).

Os objetivos estimados para cada etapa educacional e
as diretrizes curriculares buscam contribuir para que a
experiéncia escolar seja a mais auxiliadora possivel na
formagéo integral do estudante (SILVA, 2016). Neste
contexto, duas estratégias estipuladas para atingir o
objetivo geral da “formacgéo basica do cidaddo” (BRASIL,
1996) no ensino fundamental (objeto deste trabalho) visam
desenvolver a capacidade de aprendizagem, expressa por
meio da apreensao de conceitos concretos — leitura, escrita
e calculo — e abstratos — valores morais e atitudinais.

E, portanto, em cada disciplina que tais conceitos serdo
desenvolvidos. A LDB estipulou que os conteudos
curriculares do ensino basico devessem respeitar a uma
base comum de ambito nacional, complementada por uma
parte diversificada, com caracteristicas regionais e locais,
sem o prejuizo da autonomia dos estabelecimentos de
ensino e seus profissionais de trabalhar os conteudos
conforme suas propostas pedagogicas. (BRASIL, 1996).

Entretanto, nos curriculos do referido nivel educacional se
tornou obrigatéria a abrangéncia do “estudo da lingua
portuguesa e da matematica, o conhecimento do mundo
fisico e natural e da realidade social e politica,
especialmente do Brasil” (BRASIL, 1996). Sao estes os
campos do conhecimento que devem auxiliar o estudante
em sua leitura de mundo.

Neste sentido, desde a promulgacdo da referida lei
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documentos de abrangéncia nacional foram criados para
atender a demanda de uma base comum. Dentre estes, o
primeiro documento a ser elaborado e ainda hoje amplamente
utilizado pelos profissionais da educagéo sao os Parametros
Curriculares Nacionais (BRASIL, MEC, PCN, 1998).

Os Parametros Curriculares Nacionais foram elaborados
para servirem de recomendagéao a pratica docente em todos
0s seus aspectos. Embora n&o exprima o carater impositivo
de uma lei, mas sim de recomendagodes, os PCNs buscam dar
auxilio ao processo de ensino aprendizagem para cada area
do conhecimento, assim em seus respectivos documentos
sao abordadas questbes referentes as importancias da
disciplina em questao, as caracteristicas da aprendizagem
desta por parte dos estudantes, os conteudos e seus
critérios de selecao, os objetivos para cada segmento do
ensino e os critérios de avaliagao que permitirdo avaliar o
alcance destes objetivos (BRASIL, 1998).

A disciplina Historia na educacao basica, segundo a LDB,
deve levar em consideragdo “as contribuicbes das
diferentes culturas e etnias para a formagdo do povo
brasileiro, especialmente das matrizes indigena, africana e
europeia” (BRASIL, 1996). Ademais, é obrigatorio o estudo
da histéria e cultura afrobrasileira e indigena em todas as
etapas escolares e disciplinas, devendo incluir diversos
aspectos da histéria e da cultura que caracterizam a
formagao da populacdo brasileira, a partir desses dois
grupos étnicos, tais como o estudo da histéria da Africa e
dos africanos, a luta dos negros e dos povos indigenas no
Brasil, a cultura negra e indigena brasileira e o negro e o
indio na formagdo da sociedade nacional, resgatando as
suas contribuigdes nas areas social, econdmica e politica,
pertinentes a histéria do Brasil (BRASIL, 1996).

Tal preferéncia evidencia a busca, por meio do ensino
da Histéria do Brasil, da constru¢ao de uma identidade
nacional entre os estudantes (BITTENCOURT, 2004). O
estudo das diferentes culturas e etnias em Histéria também
reforga o compromisso da educagao escolar com o respeito

as diversidades e o mérito que as civilizagdes originarias

possuem no processo de formagao do pais (MATHIAS, 2011).
O ensino fundamental, de acordo com o PCN, é dividido
em ciclos, sendo 0s anos iniciais aqueles que se estendem
do 1°ao 5° ano (1° e 2° ciclos) e os anos finais (3° e 4°
ciclos) do 6° ao 9° ano, para cada ciclo ha um eixo tematico

a ser trabalhado.
Os parametros para o ensino de Historia listaram os

objetivos e a relevancia desta disciplina na formagdo do
estudante para cada ciclo, além dos objetivos gerais que
devem ser atingidos pelos alunos no final do ensino
fundamental, estes sao: identificar relagbes sociais no
seu proprio grupo de convivio, na localidade, na regiéo e
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no pais, e outras manifestacdes estabelecidas em outros
tempos e espacgos; * situar acontecimentos histéricos e
localiza-los em uma multiplicidade de tempos; ¢ reconhecer
que o conhecimento histérico é parte de um conhecimento
interdisciplinar; « compreender que as histérias individuais
sdo partes integrantes de histérias coletivas; conhecer e
respeitar o modo de vida de diferentes grupos, em diversos
tempos e espagos, em suas manifestagcdes culturais,
econbmicas, politicas e sociais, reconhecendo semelhangas
e diferencgas entre eles, continuidades e descontinuidades,
conflitos e contradigbes sociais; questionar sua realidade,
identificando problemas e possiveis solugdes, conhecendo
formas politico-institucionais e organiza¢des da sociedade
civil que possibilitem modos de atuacdo; * dominar
procedimentos de pesquisa escolar e de produgao de texto,
aprendendo a observar e colher informacdes de diferentes
paisagens e registros escritos, iconograficos, sonoros e
materiais; valorizar o patriménio sociocultural e respeitar a
diversidade social, considerando critérios éticos;

= valorizar o direito de cidadania dos individuos, dos grupos
e dos povos como condicdo de efetivo fortalecimento da
democracia, mantendo-se o respeito as diferencas e a luta
contra as desigualdades (BRASIL, 1998, p. 43).

O saber histérico escolar, ou seja, aquele trabalhado e
produzido nas escolas ¢é distinto do saber histérico
produzido como campo de pesquisa académica das
Ciéncias Humanas (BITTENCOURT, 2014).

Entretanto, é no conhecimento elaborado pelos
pesquisadores e especialistas desta ciéncia que o saber
histérico escolar se baseia, de acordo com seus objetivos
(ABUD, 2005).

De modo amplo, trés conceitos fundamentais sao
compreendidos no saber histérico escolar, o de fato
histérico, de sujeito histérico e de tempo histérico, o

trabalho realizado em torno destes conceitos orienta a

concepcao historica envolvida na disciplina (BRASIL, 1998).
O ensino de Histéria na educacgao basica deve estar em
consonancia com os objetivos da educagéo escolar como
um todo. Um dos objetivos centrais do ensino e, portanto,
das escolas é a formagao para o exercicio da cidadania
(BITTENCOURT, 2004).

A Histdria, neste sentido, contribui para a constituicdo da
identidade pelo estudante (nacional e individual), a qual
associada a formagédo da cidadania representa segundo
Bittencourt (2004, p. 121) “[...] mais explicitamente a do
cidadao politico”.

Ao ingressar no ensino fundamental a crianga se encontra
em um momento crucial de seu desenvolvimento cognitivo
(NEVES; GOUVEA; CASTANHEIRA, 2011).

Nesta idade — 6 anos — a crianca ja esta com sua
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capacidade sensorio-motora desenvolvida, logo ja possui
controle motor e nogdes de espago, porém no que se
refere a capacidade representativa da cognicdo, que
permite apreender e elaborar conceitos subjetivos, ainda
se encontra em formagéo, a qual deve estar completa
aproximadamente aos 7 anos de idade (PIAGET, 1970). A
escola, portanto, é o espaco onde se da a continuidade a tal
etapa do desenvolvimento cognitivo (GONCALVES, 2010).
Outro acontecimento de significativa relevancia ao individuo
que ingressa na educacgao escolar obrigatoria € a ampliagao
de seu convivio social. Passam a ser incorporadas outras
realidades a realidade do aluno, provenientes de criangas
da mesma idade e/ou mais velhas, de professores e demais
profissionais, além de ele ser incorporado a um espago com
caracteristicas estruturais e funcionais proprias, a escola.

A convivéncia com as diferengcas e semelhancgas, e o
cotidiano do espago escolar € fundamental a formagéao
social do estudante, e juntamente com o nivel de
desenvolvimento cognitivo deste, influencia diretamente no
processo de aprendizagem (ALTMAYER et al. 2012).

E, portanto, nos primeiros anos do ensino fundamental
que a crianga desenvolve suas habilidades, competéncias
e conhecimento. Neste sentido, os conteudos disciplinares
devem além de fornecer a base necessaria para a
continuidade dos estudos, auxiliarem no processo do
desenvolvimento cognitivo (VIEIRA; TONIOSSO, 2018).

“Historia Local e do Cotidiano” e “Histéria das
organizagbes populacionais® sao o0s eixos tematicos
propostos pelo PCN para o ensino de Histéria nos anos
iniciais do ensino fundamental.

Espera-se com isso que os estudantes adquiram base
para compreender as relagdes sociais € econdmicas de seu
proprio tempo e espago, para assim poder ter visdo destas
relagdes em outros tempos e espacgos e o que elas implicam
em seu cotidiano.

Neste sentido, a proposta para o primeiro ciclo é a de que
os estudantes iniciem seus estudos histéricos no presente,
mediante a identificagdo das diferencas e das semelhancgas
existentes entre eles, suas familias e as pessoas que
trabalham na escola.

Com os dados do presente, a proposta € que
desenvolvam estudos do passado, identificando mudangas
e permanéncias nas organizagdes familiares e educacionais
(BRASIL, 1998, p. 41).

Para Brodbeck (2012, p. 10, apud VIEIRA; TONIOSSO,
2018, p. 23) o ensino de Histdria “[...] deve ter como ponto
de partida a compreensao da vida cotidiana de cada

aluno, para que ele possa, pelas experiéncias, entender a

dimensao destas experiéncias na vida de todos os homens”.

A presenca de elementos locais do cotidiano e as



caracteristicas organizacionais da sociedade, em seus
diversos niveis, na proposta de ensino de Historia
direcionam o olhar para agbes de pessoas comuns como
objeto de estudo da disciplina, portanto situam-nas como
sujeitos histéricos (DOROTEIO, 2016).

Tal enfoque procura se distanciar da abordagem
tradicionalmente empregada no ensino de Histéria, a qual
se centralizava em figuras de aprego nacional e internacional
— politicos e lideres de elites sociais. Ademais, a percepgao
pelos estudantes de elementos da Histoéria proximos a sua
realidade contribui para a compreensdo daqueles como
sujeitos envoltos pela histéria, e permite que se tenha
contato com o processo histérico (BITTENCOURT, 2004).

Portanto, o direcionamento dado a Histéria pelos
parametros curriculares busca o reconhecimento pelo
estudante de sua prépria histéria, para que entéo este possa
progredir para um entendimento mais amplo da Histéria.

Este viés auxilia para a construgao de uma identidade nao
somente patria, mas individual e social (ZAMBONI, 2003).
Diante da relevante contribuigdo que a

Histéria proporciona a formacdo dos estudantes
brasileiros, e a defasagem do ensino basico, expressa
atualmente pelos baixos indices de rendimento escolar e as,
ainda significativas, taxas de evaséo escolar, os professores
dessa disciplina encontram diversos desafios no exercicio
da pratica docente (SANTOS; FERMIANO, 2016).

A Histéria por muito tempo foi encarada como uma
disciplina imutavel, preocupada com acontecimentos
ocorridos em tempos longinquos que nao se expressam
socialmente de forma continua (ABUD, 2012). Tal caréncia
de abordagem integrada dos conteudos reflete, ainda hoje,
em um ensino marcado pela exposi¢cdo de fatos que, no
entendimento dos estudantes, ndo se relacionam com a
realidade atual (CAIMI, 2006).

Ha ainda na disciplina Histéria a concepcao, por parte de
alguns professores, de um ensino pautado pela
memorizagao, focado em personagens icones e datas
marcantes — principalmente expressas por meio de feriados
nacionais. Neste contexto, Abud (2012, p. 558) explicita que
tal concepgao auxiliou o enraizamento de representagdes
negativas sobre a disciplina e seu ensino e transpés para o
imagindrio escolar a ideia da sua desimportancia e da falta
de necessidade de seu ensino.

Os professores da primeira fase do ensino fundamental
que carregam essa experiéncia negativa, também a
repassam para seus alunos, evitando ao maximo trabalhar,
em suas salas de aula, tais contetdo.

E comum em relatos de alunos o descontentamento com
métodos de ensino que priorizam o “decoreba”, levando-os
a considerarem a disciplina como insignificante (CAIMI, 2006).
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Especificamente para os anos iniciais do ensino
fundamental os desafios se revelam principalmente no que
se refere a questdes didaticas, uma vez que as criangas nao
possuem ainda capacidade representativa totalmente
desenvolvida, importante para conceber ideias subjetivas
como a de tempos passados. Tal fato abre questionamentos
sobre a real possibilidade de se ensinar Histéria para
criangas, e sendo possivel, sobre como seria 0 melhor
caminho para que se efetive este processo (OLIVEIRA,;
CAIMI, 2014).

Outro desafio nestes primeiros ciclos do ensino, em
algumas realidades escolares, é a maior significancia dada
a outras areas do conhecimento em detrimento a Histéria.
Este acontecimento pode ser constatado pelo diminuto
numero de aulas destinadas a disciplina Historia em alguns
estabelecimentos escolares (DOROTEIO, 2016).

Assim, a preocupagao principal acaba sendo a
alfabetizacdo e ensino de calculos matematicos, sem
tentativas de integrar o saber histérico neste processo
(SILVA; FONSECA, 2010).

CONSIDERAGOES FINAIS

E notavel a contribuicdo da disciplina Histéria para
a formagéo integral dos educandos no ensino basico,
principalmente no que se refere a nogdes identitarias. Faz-
se necessario o conhecimento das caracteristicas histéricas
da sociedade para a plena insergéo do estudante nesta, e
assim se identifique como sujeito histérico, participante da
e beneficiado pela Historia.

Entretanto, apesar da importancia desta disciplina é
comum o desprezo por parte dos estudantes, levados a
considerar a Histéria como insignificante devido a
abordagens pouco ou nada contextualizadas com a
realidade atual.

E imprescindivel, portanto, a acdo conjunta dos
profissionais da educacéo para desconstruir pensamentos
equivocados acerca da Historia, e situa-la como um
conhecimento imprescindivel para a convivéncia em
sociedade e exercicio da cidadania.
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RESUMO

O presente estudo tem como tema os desafios do
ensino a distancia na escola contemporanea, discutindo
sobre suas atribui¢des frente a atualidade e aos avangos
tecnoldgicos. E necessario considerar que esta modalidade
de ensino ainda esta em avang¢o no Brasil. A escola
contemporanea se insere em um cenario desafiador,
demandando flexibilidade, dinamismo e uma profunda
conexdo com a tecnologia para assegurar uma educacao
de qualidade. O objetivo geral deste estudo é promover
uma reflexdo sobre a pratica educativa, analisando o perfil
do educador diante de uma sociedade em constante
mutacao. E o objetivo especifico € de descrever o ensino
a distancia e seus desafios na escola contemporanea. Para
realizar tal reflexdo, a metodologia de pesquisa utilizada
foi a do tipo bibliografica, com aporte tedrico baseado em
Névoa (1995), Costa (2004) e Silva (2014). O referencial
tedrico disponibilizado via Internet permitiu uma ampla
fundamentagao tedrica do trabalho. Mediante as leituras
realizadas, podemos perceber que, no que se refere ao
ensino a distancia, os profissionais da educacgéo precisam
desenvolver habilidades e competéncias para superar
desafios e adaptar suas praticas pedagdgicas a realidade
dos alunos. Além dos professores, os estudantes também
devem adquirir conhecimento tecnolégico para utilizar os
recursos disponiveis no ambiente virtual de aprendizagem.

Palavras-chave: Escola; Profissao Docente;
Contemporaneidade; Ensino a distancia.

ABSTRACT

This study focuses on the challenges of distance learning
in contemporary schools, discussing its responsibilities in
light of current events and technological advances. It is
important to consider that this type of education is

Solange Faustino Brito

still evolving in Brazil. Contemporary schools are set in a
challenging environment that demands flexibility, dynamism,
and a deep connection with technology to ensure quality
education. The general objective of this study is to promote
reflection on educational practices, analyzing the profile of
educators in a constantly changing society. The specific
objective is to describe distance learning and its challenges
in contemporary schools. To conduct this reflection,
the research methodology used was bibliographic, with
theoretical support based on Souza (2010), Carrijo (2016),
and Silva (2014). The theoretical framework made available
via the Internet allowed for a broad theoretical foundation for
the work. Based on the readings, we can see that, with
regard to distance learning, education professionals need to
develop skills and competencies to overcome challenges
and adapt their pedagogical practices to the reality of
students. In addition to teachers, students must also acquire
technological knowledge to use the resources available in
the virtual learning environment.

Keywords: School; Teaching Profession; Contemporaneity;
Distance learning.

INTRODUGAO
Atualmente, as reflexdes sobre o papel do educador
diante das demandas da contemporaneidade fazem parte
do cotidiano da educacgéo. No cenario de mudancas, surge a
modalidade de educacéo a distancia como opgao de ensino.
Neste contexto de transformacéao social que presenciamos,
nos deparamos com avangos ha comunicagao, tecnologia e
acesso a informacgéo, que impdem novos desafios tanto para
as instituicdes de ensino quanto para os educadores e alunos.
A educacao a distancia (EaD) tem sido amplamente
debatida no meio educacional, gerando opinides
divergentes. Seus defensores destacam beneficios como
a superagdo de barreiras geograficas, a flexibilidade
de horarios e a centralidade do aluno no processo de
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aprendizagem. Por outro lado, os criticos apontam desafios
na implementacdo e aceitagcdo da EaD, a falta de
reconhecimento dos cursos, o isolamento dos estudantes e
a insuficiente preparagao dos professores para o ensino on-
line. Essas dificuldades tém contribuido para altos indices
de evasdao, agravados pela percepcao negativa de muitos
alunos, que questionam a efetividade da modalidade em
termos de aprendizagem.

Assim, este estudo bibliografico tem como objetivo geral
refletir sobre a pratica educativa, analisando o perfil do
educador diante de uma sociedade em constante mutagéo.
E o objetivo especifico € de descrever o ensino a distancia
e seus desafios na escola contemporanea.

Para a realizagao deste estudo, a metodologia utilizada
foi a pesquisa bibliografica, com fundamentagao tedrica
em autores como Souza (2010), Carrijo (2016) e Silva (2011).
A pesquisa revela que, diante das transformagdes sociais

atuais, a pratica educativa também evolui, e, no que diz
respeito a modalidade de ensino de educacgao a distancia,
€ preciso desenvolver habilidades e competéncias para
superar desafios e adaptar praticas pedagdgicas para um
ensino de qualidade.

1 O ENSINO A DISTANCIA NA
CONTEMPORANEA

ESCOLA

Diante de uma sociedade imersa em constantes mudancas
e transformacgdes, tornar-se necessario nos adequarmos e
utilizarmos as tecnologias a nosso favor para mantermos
um ensino de qualidade também na modalidade de ensino
a distancia.

A fungao do professor € moldada pelos desafios préprios
da profissao, pela dindmica diaria de ensino, pela interacao
com os alunos e com a comunidade, inserindo-se em um
contexto que abrange tanto o desenvolvimento educacional
quanto social. Entre os principais desafios enfrentados,
destaca-se a necessidade constante de o professor atuar
como mediador em situag¢des decorrentes das limitagdes e
complexidades de seu cotidiano.

Para Novoa (1995):

“A docéncia, ao longo dos séculos, foi se delineando
e se estruturando como profissao, na medida em que
ia sendo definido a quem competia a funcdo de
educar. Essa atribuicdo, por volta do século XVI,
estava a cargo da Igreja, tendo algumas congregacoes
religiosas a responsabilidade especifica da educagao
formal. Nesse sentido, uma gama de elementos foi
sendo incorporada ao trabalho docente: curriculo,
técnicas pedagdgicas, habilitagédo; sendo cada vez mais
requisitado que o professor se tornasse um especialista.
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Foram implementadas regulamentacdes da profissdo
pelo Estado, tendo a licenga para ensinar concedida a
individuos que dispusessem de alguns requisitos e que
prestassem exame ou concurso”. (NOVOA 1995, p. 125).

Com o decorrer do tempo, é perceptivel o declinio
progressivo do modelo de educagdo tradicional, cujos
métodos se mantém mecanicos, inflexiveis, centrados no
papel do professor e frequentemente desconectados do
mundo exterior a sala de aula.

Nas duas ultimas décadas, os meios de comunicagao
se tornaram mais complexos, impulsionando o
desenvolvimento de novas tecnologias e transformando o
cotidiano das pessoas. Esses avangos também alcangaram
a educacgao e, diante do crescimento da demanda por
cursos superiores, tornou-se essencial oferecer recursos
mais flexiveis nas instituicbes de ensino.

Apds o século XX, os avangos tecnoldgicos ampliaram o
acesso a informacgao, transformando nossos modos de vida
e, consequentemente, nossos processos de aprendizagem.
Na sociedade interconectada em que vivemos, ocorreram
mudancas significativas: a aprendizagem deixou de ser um
processo exclusivamente individual para se tornar coletiva,
permitindo a construgao colaborativa do conhecimento e
tornando-o mais acessivel a todos.

E importante destacar que, na contemporaneidade, o
potencial das Tecnologias Digitais de Informagdo e
Comunicagao (TDIC) pode ser utilizado para promover
mudancas significativas nos processos educativos. Essas
tecnologias tém o objetivo de apoiar e aprimorar a
aprendizagem dos estudantes, criando ambientes de
aprendizado mais relevantes, que consideram a
expressividade dos alunos e seus contextos socioculturais.

Souza (2010,) enfatiza que

“E possivel utilizar novas tecnologias para ensinar
conteudos tradicionais, assim como abordar novos
conteudos por meio de métodos convencionais. O
objetivo ndo é substituir indiscriminadamente os
métodos tradicionais pelos modernos, mas sim
explorar o potencial dos recursos tecnoldgicos para
enriqguecer o processo de ensino-aprendizagem”.
(SOUZA, 2010, p. 167).

Na atualidade, as Tecnologias Digitais de Informacao e
Comunicagao (TDIC) podem ser utilizadas para promover
melhorias qualitativas nos processos educativos. Essas
ferramentas tém o propdsito de apoiar e aprimorar a
aprendizagem dos estudantes, criando ambientes mais
significativos que considerem a expressividade dos alunos
e seus contextos socioculturais.



Utilizando as novas tecnologias, surge a modalidade de
ensino a distancia, que se caracteriza por processos de ensino-
aprendizagem que utilizam diversas midias como ferramentas
para a transmissao do conhecimento. Com o acesso e 0 uso
da internet, essa modalidade possibilitou a realizagdo de
estudos, pesquisas e a ampliagdo da formagéao intelectual
da sociedade, permitindo a aquisicdo de conhecimento de
forma flexivel, em diferentes espacos e tempos.

E fundamental destacar que o acesso a internet e o avanco
da tecnologia foram fatores determinantes para a expansao
do ensino a distancia. No entanto, muitas pessoas ainda
enfrentam dificuldades, seja pela falta de acesso a internet,
seja pela pouca familiaridade com o uso de computadores,
tablets e smartphones. Essa limitagdo representa um dos
principais desafios da EAD.

Para os professores que nao utilizavam essa ferramenta
de ensino, o EAD trouxe a necessidade de especializagao e
adaptacao a esse novo cenario educacional. Muitos ainda
estdo em processo de adequagdo a esse modelo, que
continua em constante crescimento.

2 O ENSINO A DISTANCIA NO BRASIL

No Brasil, de acordo com o Ministério da Educacéo, a
Educacdo a Distancia foi oficialmente reconhecida pelo
Decreto n°® 5.622, de 19 de dezembro de 2005,
posteriormente revogado pelo Decreto n® 9.057, de 25
de maio de 2017, que regulamentou o artigo 80 da Lei
n°®9.394, de 20 de dezembro de 1996, conhecida como Lei
de Diretrizes e Bases da Educagédo Nacional (BRASIL,
2017a). Além disso, os Decretos n® 5.773/2006 e n°
6.303/2007 foram substituidos pelo Decreto n® 9.235, de 15
de dezembro de 2017, que estabelece diretrizes para a
regulacdo, supervisdo e avaliacdo das instituicbes de
ensino superior, abrangendo cursos de graduagéo e pos-
graduacao no sistema federal de ensino (BRASIL, 2017b).

Ao proporcionar praticidade e flexibilidade, a educacgéao
a distancia no Brasil tornou-se uma alternativa viavel para
aqueles que possuem pouco tempo livre e enfrentam
dificuldades em conciliar suas atividades com um curso
presencial. O Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA),
presente na maioria dos cursos a distancia, € uma ferramenta
fundamental para a inclusdo, permitindo que os alunos
organizem sua rotina de estudos no horario mais adequado
para a construgdo do conhecimento (ABED, 2019, p. 18).

Conforme Carrijo et al. (2016, p. 21), a educacédo a
distancia caracteriza-se pelo ensino em que professor e
aluno estéo separados, seja no tempo, seja no espaco.

O ensino a distancia vem se consolidando cada vez mais
no Brasil, impulsionado pelo avango das Tecnologias da
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Informagao e Comunicagédo (TICs). Esse progresso tem
contribuido para superar desafios relacionados a distancia,
inclusdo e acesso ao ensino (SILVA, 2014, p. 13).

Diante desse cendrio, torna-se essencial desenvolver
novas estratégias de avaliagdo que promovam melhorias
efetivas nos cursos (OLIVEIRA; PICONEZ, 2017, p. 29).

Além disso, para ampliar a aceitacdo social das
tecnologias educacionais, € fundamental que os usuarios
adquiram conhecimento e desenvolvam habilidades no uso
dos recursos oferecidos pela EAD.

As politicas publicas para o ensino superior as distancias

no Brasil, por meio da expanséo da oferta de vagas, buscam
qualificar professores da educagéao basica especialmente
para promover a formagao dos profissionais da educagéo
nas areas de licenciatura. (MENDONCA et al., 2020, p. 159).
Com o crescimento exponencial dos cursos de formacao
de professores em EAD desde a criagdo do sistema
Universidade Aberta do Brasil (UAB) em 2006, também
se observa um aumento nas pesquisas voltadas para
entender essa nova realidade com o objetivo de melhorar

a qualidade da educagéao, conforme a legislagédo vigente.
(PRATES; MATOS, 2020, p. 523-524).

Inovacao, criatividade, ousadia e desafios sdo palavras
que refletem as exigéncias da sociedade atual, e que os
sistemas educativos buscam incorporar tanto nas diretrizes
pedagdgicas quanto nas praticas em sala de aula (PRATES;
MATOS, 2020, p. 532).

Em resposta a essa necessidade, foram criados os polos
de apoio presencial, ou polos de EAD, com o objetivo
de atender aos estudantes que ndo podem frequentar
regularmente o ensino presencial ou que n&o tém acesso
as instituicdes localizadas nos grandes centros urbanos.
A formacdo de educadores por meio das universidades
publicas e privadas a distancia constitui um ato educativo
realizado na interagdo social entre alunos e professores,
sendo, no caso da EAD, mediado pelas tecnologias.

As Tecnologias da Informacdo e Comunicagédo (TICs)
ampliam os recursos disponiveis para a aprendizagem,
facilitando a implementacdo de estratégias pedagdgicas
que atendem aos diversos estilos de aprendizagem e
favorecendo a adogdo de metodologias ativas, que
incentivam uma maior participagdo do estudante no seu
processo educacional (ABED, 2019, p. 09).

O Ministério da Educagdo e Cultura (MEC) tem a
responsabilidade de fiscalizar as instituicdbes e evitar a
oferta de cursos de baixa qualidade, além de promover
programas de capacitacado para os professores dos cursos
EAD. A participacéo ativa da sociedade e dos governantes
é fundamental para que o ensino a distancia no pais se
desenvolva de maneira saudavel e bem-sucedida.
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E importante ressaltar que a Lei de Diretrizes e Bases da
Educagéao Nacional proibe a oferta de Educacao a Distancia
(EaD) na Educacgédo Infantil. Na educagédo basica, essa

modalidade é permitida em até 20% da carga horaria no

ensino médio diurno e 30% no noturno, sendo autorizada
no ensino fundamental apenas em situa¢cdes emergenciais.

A regulamentag&o da EaD no Brasil é definida por decretos
e portarias especificas, destacando-se os seguintes:

= Decreto N° 5.622/2005 — Regulamenta o artigo 80 da
Lei n® 9.394/1996 (LDB);

= Decreto N°5.773/2006 — Trata da regulagéo, supervisao
e avaliacao de instituicbes de ensino superior € cursos de
graduacgao e sequenciais no sistema federal;

e Decreto N° 6.303/2007 — Altera dispositivos dos
Decretos n°® 5.622/2005 e n° 5.773/2006;

e Portaria N° 40/2007 — Estabelece normas para o
Programa de Bolsa Institucional de Iniciagcdo a Docéncia
(PIBID);

= Portaria N° 10/2009 — Define critérios para dispensa de
avaliacao in loco e outras disposicgoes;

» Portaria N° 2.117/2019 — Regula a oferta de carga
horaria na modalidade EaD em cursos de graduagao
presenciais das Instituicdes de Ensino Superior (IES) do
Sistema Federal de Ensino.

A expanséao da EaD no Brasil € notavel, com a criagdo de
novos cursos e polos. No entanto, essa expansao enfrenta
desafios que precisam ser analisados para garantir a
qualidade e a efetividade dessa modalidade de ensino.

Um dos desafios é a falta de informagéo, que leva
o mercado a encarar o EaD com certa desconfianga,
questionando a qualidade dos cursos oferecidos nesse
formato.

Embora o ensino a distancia exija maior responsabilidade,
disciplina e dedicagéo dos alunos, que sao protagonistas do
seu proprio aprendizado, muitas pessoas ainda acreditam
que o diploma obtido no ensino presencial tem mais peso
no mercado de trabalho.

Apesar dos desafios enfrentados pela Educagdo a
Distancia no pais, essa modalidade continua em expansao,
com o mercado se adaptando a modernidade e as
necessidades da populagao.

De acordo com o ultimo Censo de Educagédo Superior,
o Brasil conta atualmente com quase 2 milhdes de alunos
matriculados no ensino a distancia, representando 21% do
total de matriculas no ensino superior no pais.

Segundo dados do Censo da Educagdo Superior 2021,
divulgados pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (Inep) e pelo Ministério da
Educagédo (MEC), em uma década (entre 2011 e 2021),
0 numero de estudantes que ingressaram em cursos
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superiores de graduacéo, na modalidade EaD, aumentou
474%. Neste mesmo periodo, o numero de ingressantes em
cursos presenciais diminuiu 23,4%.

3 O AMBIENTE VIRTUAL DE APRENDIZAGEM E SEUS
DESAFIOS

A aplicacao do ensino a distancia como modalidade para
a aprendizagem ¢é mais dindmica, participativa,
colaborativa, estimulante, envolvente e auténoma para o
aluno. Essa abordagem possibilita uma aprendizagem
significativa que transcende os limites da sala de aula e se
aplica a vida cotidiana.

O acompanhamento e a qualidade da mediacdo entre
estudantes, professores e tutores sao indicadores essenciais
para o desempenho e a avaliagdo de cursos e programas
na educagao a distancia (NUNES et al., 2018, p. 875).

Segundo Mendonga et al. (2020, p. 30), a educacao a
distancia € uma ferramenta essencial para o acesso a
educacao superior.

O impacto do ensino superior no individuo é influenciado
pela qualidade do esforgo e pelo nivel de envolvimento nas
atividades académicas e ndao académicas durante o periodo
em que o estudante cursa o ensino superior (MARTINS;
RIBEIRO, 2019, p. 12).

Ensinar, além de ser um ato social e histérico, envolve
a formacdo de individuos capazes de compreender e
interpretar informacgdes, participando de um processo que
visa a construgdo de novos conhecimentos (CARMO;
FRANCO, 2019, p. 10).

Percebe-se que é fundamental que alunos e professores
saibam identificar e aproveitar os pontos positivos das
ferramentas, utilizando-as para o crescimento e
desenvolvimento pessoal e social. Nesse modelo de
educacéo, o aluno aprende de forma autbnoma, o que exige
que ele compreenda e tenha dominio sobre as ferramentas
disponibilizadas pelo AVA. Além disso, é necessario que
possua a tecnologia adequada para manusear programas e
softwares essenciais a realizacdo das atividades no
ambiente virtual (CAPELETTI, 2014, p. 15).

Ainda de acordo com Segundo Capeletti (2014, p. 15),
uma grande dificuldade encontrada pelos alunos é a
autonomia e a disciplina para realizar os estudos. Muitos
acham que o ensino a distancia serve apenas para cumprir
tarefas e datas e que o aprendizado nao é valido.

A desigualdade é um fator evidente no Brasil e impacta
diretamente a educagdo, especialmente no ensino a
distancia.

Dado que o EaD exige acesso a Internet e o uso de
dispositivos eletrénicos, como notebooks, smartphones,



tablets ou computadores, muitos estudantes acabam
sendo excluidos devido a falta de acesso a esses recursos.
Segundo Amarilla (2011, p. 37), um dos desafios do
ensino a distancia esta em escolher corretamente um
ambiente virtual que contribua ndo somente a exposi¢ao
de conteldo, mas a colaboragao e a interagao coletivas no
processo de ensino-aprendizagem.
Para Amarilla (2011),
“O ensino a distancia requer do professor a obtencao
de novos conhecimentos, novas habilidades e novos
meétodos de ensino, através de um processo intenso
de capacitagao, fundado na pesquisa, motivacéao e
cooperagdao, sendo de suma importancia para o
exercicio de ensinar”. (AMARILLA, 2011, p. 37).

O professor no ensino a distancia deve facilitar, motivar,
moderar, responder prontamente as duvidas dos alunos,
fornecer feedbacks e estimular a participagdo de todos.
E essencial que esses profissionais recebam capacitacdo
continua para aprimorar as atividades no ambiente virtual
(NUNES, 2018, p. 55).

As universidades precisam contar com uma equipe
técnica de informatica, para que, em caso de problemas
com a plataforma do curso, possam resolvé-los rapidamente
(BENTO, 2012, p. 11-12).

Para Freitas (2013, p, 43), as plataformas devem oferecer
recursos audiovisuais para atrair a atengéo dos alunos,
criando um ambiente produtivo para a autoaprendizagem,
com o uso de elementos como imagens, graficos, videos,
sons, videoconferéncias e chats.

Utilizar plataformas virtuais de ensino, salas de aula online,
e-books, transmissdes ao vivo e outras solugdes digitais séo
recursos fundamentais para assegurar o aprendizado eficaz
dos estudantes, a qualidade do ensino e a credibilidade da
instituicao.

Segundo Capeletti (2014, p. 16), o aluno precisa ser
disciplinado em seus estudos, buscando em outras fontes
0 conhecimento necessario para complementar seu
entendimento.

Um ponto importante a destacar € o que diz respeito
a formagdo docente e ao empenho do professor nesta
modalidade de ensino, pois ele deve se dedicar a formar
individuos autbnomos, solidarios, conscientes e capazes de
agir de maneira critica e criativa em um mundo em
constante mudanga. Ele precisa entender claramente como
implementar praticas educacionais que favorecam a
formagéo integral dos estudantes, de acordo com as
diretrizes estabelecidas pela legislacdo vigente. E essencial
reavaliar o papel do educador na modalidade de ensino a
distancia nesse contexto.
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Os professores que atuam no ensino a distancia devem
possuir competéncias especificas que vao além das
exigidas no ensino presencial, incluindo habilidades digitais
adequadas as necessidades dessa modalidade.

Ser habilidoso diante das cameras, ter facilidade com a
tecnologia, estar preparado para interagir com os alunos
por meio de ferramentas virtuais e outras habilidades séo
essenciais para a rotina de qualquer docente no EaD.

O uso de solugbes modernas e tecnoldgicas no ensino a
distancia ndo se restringe apenas ao processo de aprendizagem.
Para alcancar resultados eficazes e garantir a qualidade do
ensino, é essencial integrar a tecnologia também nos processos
de gestao da Instituigdo de Ensino Superior.

CONSIDERAGOES FINAIS

Apods a analise das leituras realizadas neste estudo, com o
aporte bibliografico sobre o tema e relacionando o mesmo
com a pratica pedagdgica para o ensino a distancia,
podemos perceber que a tecnologia desempenhou um
papel fundamental na expansédo do ensino a distancia,
impulsionando o desenvolvimento da educacéo por
meio de ferramentas no ambiente virtual. Isso levou tanto
professores quanto alunos a se adaptarem a esse novo
modelo educacional, destacando a importancia do dominio
das ferramentas virtuais para o processo de aprendizagem.
A modalidade de ensino a distancia tem o potencial de
transformar a aprendizagem em um processo dindmico,
interativo e mais eficaz, capacitando os alunos ndo apenas
a adquirir conhecimento, mas também a aplica-lo e
compreendé-lo de forma mais profunda e contextualizada.
Esta modalidade surgiu para atender as necessidades da
sociedade moderna, representando um avanco irreversivel.
Para que os alunos consigam utilizar as ferramentas do
ambiente virtual com facilidade, € essencial que as tecnologias
€ a comunicagao sejam acessiveis, garantindo sua motivagao.
Observamos que existe uma resisténcia significativa em
relagdo aos cursos EAD, com muitos acreditando que essa
modalidade néo oferece qualidade no ensino. Portanto, o
principal desafio esta em conscientizar a populagéo sobre
os beneficios que a educagao a distancia no Brasil pode
proporcionar a todos.

O ensino a distdncia oferece facilidade de acesso,
permitindo que o aluno estude em casa, no trabalho ou em
qualquer outro local, a qualquer hora. No entanto, é
fundamental que tanto professores quanto alunos tenham
acesso adequado ao ambiente ou plataforma virtual. Muitas
vezes, no entanto, enfrentam dificuldades devido a
computadores de baixa capacidade e conexdes de internet
de qualidade inferior.
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O ambiente virtual permite a comunicagdo entre
professores e alunos, mas também apresenta diversos
desafios, como a superacao de desigualdades, a capacitagio
profissional e tecnoldgica, além da desconfiangca do
mercado em relagcdo a essa modalidade de ensino. A
educacdo a distancia enfrenta obstaculos tanto em seu
desenvolvimento quanto na aceitagao social, refletindo nas
dificuldades de formacao de docentes e estudantes.
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RESUMO

Este artigo € uma revisao de literatura com o foco voltado
as praticas de Educagao Fisica na escola e aspectos
relacionados ao desenvolvimento motor e a
Psicomotricidade, com foco na importdncia da
psicomotricidade, por meio de atividades Iudicas na
Educacao Infantil. Neste sentido temos como linha de
pesquisa apresentar os principais conceitos que envolvem
o trabalho com a Educagéao Fisica na Educagéo Infantil e
objetivos especificos discutir as formas de aprendizagem
com o corpo, o movimento na Educacéo Infantil; apresentar
algumas concepgdes sobre a Psicomotricidade. A educagao
infantil proporciona um espago de aprendizagem no qual a
crianga aprende, mediante as experiéncias motoras,
cognitivas e sécio afetivas cruciais para a formagao do ser
humano e ampliar o conhecimento do professor acerca
da tematica, onde a crianga se desenvolve, relacionando-
se com as outras criangas e se desenvolvendo em seus
aspectos fisicos, cognitivos, sociais e motores. Palavras-

Chave: Educagédo Fisica; Desenvolvimento Motor;
Psicomotricidade.
Palavras-chave: Educacao Fisica; Educacéao;

Psicomotricidade; ludico.
ABSTRACT

This article is a literature review focusing on Physical
Education practices in schools and aspects related to motor
development and Psychomotricity, with a focus on the
importance of psychomotricity through playful activities in
Early Childhood Education. In this sense, our line of research
is to present the main concepts that involve working with
Physical Education in Early Childhood Education and
specific objectives are to discuss the ways of learning with
the body and movement in Early Childhood Education; to
present some concepts about Psychomotricity. Early
childhood education provides a learning space in which the

José Ricardo Da Silva

/i
e

child learns through motor, cognitive and socio-affective
experiences that are crucial for the formation of the human
being and to expand the teacher's knowledge about
the subject, where the child develops, relating to other
children and developing in their physical, cognitive, social
and motor aspects. Keywords: Physical Education; Motor
Development; Psychomotricity.

Keywords: Physical Education; Education; Psychomotricity;

playful.

INTRODUGAO

De acordo com as legislagdes em vigor que se referem as
questdes educacionais, todas as criangas, a partir dos quatro
anos de idade devem ter seus espagos garantidos em instituicbes
especializadas e a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéao
Nacional (LDBEN 9394/96), determina que as criangas de zero a
trés anos de idade sejam atendidas pelas creches.

E obrigacdo do Estado oferecer a todas as criangas uma
educagao na fase da infancia e as instituicdes escolares
possuem uma certa autonomia para elaboragao das atividades
curriculares a serem desenvolvidas nesta faixa etaria.

A Educacao Fisica € uma disciplina que tem grande
relevancia na educacéo infantil, pois pode proporcionar as
criangas momentos de novas experiéncias, contatos com
outras pessoas e percepgdes sobre 0 corpo e o movimento.
Neste sentido podemos destacar que a Educacgao Fisica
na Educagéao infantil contribui para o desenvolvimento
integral da crianga em todos os seus aspectos. No Brasil, a
psicomotricidade passa a ser discutida nas universidades,
no inicio era vista como um recurso pedagogico, a fim
de corrigir disturbios das criangcas excepcionais, sendo
introduzida nas escolas especiais.

A educagao psicomotora € uma técnica e passa pelos
mesmos caminhos de uma aprendizagem natural, primeiro
por meio de exercicios motores, no qual o corpo se desloca
e o sujeito percebe as diferentes nogdes; segundo, por meio
de exercicios sensorio-motores, com a manipulagao de
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objetos possibilitando a percepgéo de diversas nogdes; e por
ultimo por meio de exercicios percepto-motores, em que séo
realizadas manipulagdes mais sutis e a percepgéao visual.

Objetivamos discutir o foco da importancia da Educacéo Fisica
e Psicomotricidade, por meio de atividades ludicas na Educagéo
Infantil, tendo como intuito promover o desenvolvimento das
criangas, mediante as experiéncias motoras, cognitivas e sécio
afetivas cruciais para a formagao do ser humano e ampliar o
conhecimento do professor acerca da tematica.

A Psicomotricidade tem como principio estimular a pratica
do movimento nas varias etapas do desenvolvimento das
criangas, contribuindo em seu aspecto fisico, mental e
afetivo, estando presente em todos os momentos do dia a
dia, desde a gestagao do elo da crianga com a mae.

A crianga, por intermédio do movimento ela passa a explorar
€ a experimentar o meio em que vive e assim, por meio destas
experiéncias concretas que ela vai estruturando as nogdes
bésicas e ampliando o seu desenvolvimento cognitivo.

Desta forma, é crucial que a crianga vivencie experiéncias

de maneira concreta; pois por meio desta exploracao ela
vai desenvolvendo a consciéncia de si e do mundo externo.

O projeto de intervengao possibilitou aos educadores,
conhecimentos em relagdo a importancia da
psicomotricidade na Educacgao Infantil, asua definigdo de seu
conceito, e as contribuigdes desta para o desenvolvimento
infantil, propiciando assim, praticas psicomotoras para a
evolugao da crianga em seus aspectos fisico, mental, afetivo-
emocional e sociocultural, favorecendo o seu processo de
ensino-aprendizagem, buscando interligar estas praticas
com o contexto social da crianga.

A psicomotricidade corresponde a atividades dirigidas de
movimentos espontdneos e corporais com a crianga,
possibilitando um desenvolvimento da imagem do corpo
contribuindo para a formacgéao de sua personalidade.

Desta forma, é necessario que o educador na Educagao
Infantil tenha a convicgdo de que a crianga age em seu
meio, mediante aos movimentos; assim é importante que
0 educador domine e conhega claramente o
desenvolvimento motor infantil e suas fases, para que tenha
capacidade de propiciar atividades envolvendo a
psicomotricidade, planejando metodologias e projetos, com
praticas pedagogicas em que as criangas venham a usar o
seu corpo como forma para explorar, criar, brincar,
imaginar, sentir e aprender.

1. A EDUCAGAO FIiSICA E A PSICOMOTRICIDADE
NA EDUCAGAO INFANTIL

O desenvolvimento psicomotor se processa de acordo
com a maturacgao do sistema nervoso central, assim a agéo
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do brincar ndo deve ser considerada vazia e abstrata, pois é
dessa forma que a crianga capacita o organismo a responder
aos estimulos oferecidos pelo ato de brincar, manipular a
situagao sera uma maneira eficiente de a crianga ordenar
0s pensamentos e elaborar atos motores adequados a
requisicao (VELASCO, 1996, p.27).

Em um ambiente altamente favoravel, o nosso menino ou
menina pode encontrar possibilidade de retirar o maximo
proveito de suas potencialidades inatas. Num ambiente
diferente e hostil, apenas algumas dessas potencialidades
basicas poderao exprimir-se (GESELL, 2003, p. 42).

Entretanto, para que essas praticas pedagogicas com
atividades psicomotoras sejam efetivadas nas unidades de
Educacdo Infanti com o intuito de promover este
desenvolvimento nas criangas nos varios aspectos, é
relevante que o coordenador pedagdgico oportunize
formacdo continuada, para que o0s professores
compreendam a importancia de se trabalhar com essa
tematica e assim este estudo se baseara em estratégias
pedagdgicas e de avaliagdo de possiveis lacunas, nestas
praticas pedagogicas em unidade de Escola Municipal na
Educacéo Infantil na cidade de Sao Paulo.

O artigo de intervengdo teve como objetivo geral,
possibilitar aos professores uma base tedrica da importancia
da psicomotricidade, por meio de atividades ludicas na
educacgédo infantil e a relagdo desta com o processo de
aprendizagem da crianca.

Tendo também como objetivos especificos, identificar o
que ¢é significa o0 conceito de psicomotricidade,
compreender as contribuicdes da psicomotricidade para
o desenvolvimento da crianga em seus varios aspectos e no
processo de ensino aprendizagem na educagéo infantil e
conhecer o desenvolvimento motor infantil e suas fases,
segundo alguns autores.

A importancia da psicomotricidade, por meio de atividades
ludicas na Educacdo Infantil, foi realizada em dois
momentos, no primeiro momento, foi selecionado materiais
para a formagdo de base tedrica com estudo de
bibliografias de artigos e monografias em relagdo a
tematica, tendo autores renomados retratando em relagao
ao desenvolvimento infantil.

No segundo momento foi realizada uma pesquisa de
campo, com estudo de caso, com base metodolégica
qualitativa  exploratéria, composta de entrevista
semiestruturadas em que foram coletados dados, por
intermédio de questionario, com o intuito de obter a coleta
das opinides dos educadores dos varios agrupamentos
da unidade de Educacgdo Infantii para verificar os
conhecimentos em relagdo a psicomotricidade e sua
importancia nesta modalidade , com intuito de analisar se ele



compreende a maneira de aplicar atividades psicomotoras,
por meio do ludico na Educacéo Infantil, e que o educador
exemplificasse algumas atividades psicomotoras que sao
utilizadas no seu dia a dia na Educacao Infantil e se durante
a graduacgado ele teve alguma formagdo em relagdo a
psicomotricidade e se teve, de que forma tem refletido em
sua pratica pedagogica.

Depois da obtengao da coleta dos dados, por meio da
entrevista, foi realizado a analises dos dados coletados, por
intermédio da analise de discurso, com base tedrica.

A educacao psicomotora € processo em que trabalha com a
crianga de maneira integral em que engloba todas as faculdades
das criangas, proporcionando seguranca e equilibrio.

Em que elas se desenvolvem a sua apropriacdo da imagem
de seu corpo, descobrindo-se no espago e ampliando a
coordenacao de seus gestos e movimentos.

Por intermédio de atividades psicomotoras, as criangas
enxergam as reais habilidades do seu corpo, identifica
todas suas possibilidades e dificuldades.

A compreenséao de forma um pouco superficial o conceito
da palavra psicomotricidade, pois esta ciéncia tem como
principio estimular a pratica do movimento nas varias
etapas do desenvolvimento das criangas, contribuindo em
seu aspecto fisico, mental e afetivo, estando presente em
todos os momentos do dia a dia, desde a gestacao do elo
da crianga com a méae.

A crianga, por intermédio do movimento ela passa a explorar
€ a experimentar o0 meio em que vive e assim, por meio destas
experiéncias concretas que ela vai estruturando as no¢des
basicas e ampliando o seu desenvolvimento cognitivo.

Desta forma, é crucial que a crianca vivencie experiéncias
de maneira concreta; pois por meio desta exploracéao ela vai
desenvolvendo a consciéncia de si e do mundo externo. Na
segunda questdo perguntou-se as educadoras de que
maneira elas aplicam as atividades psicomotoras, por meio
do ludico na Educacao Infantil.

Por meio de dancga, de circuitos e de atividades dirigidas
dentro e fora da sala que envolva movimentos corporais.
Nas atividades ludicas, com jogos e brincadeiras a crianga
toma consciéncia do seu corpo.

Nas atividades ludicas, com jogos e brincadeiras a crianca
toma consciéncia do seu corpo. Nas brincadeiras e jogos a
crianga favorece a consolidagdo de habito, desenvolvimento
corporal, a socializacao, a criatividade; visando a formagao
de sua personalidade.

As atividades a serem aplicadas sao fruto de projetos com
a finalidade de ofertar as criangas atividades que explorem
a psicomotricidade. As atividades psicomotoras podem ser
aplicadas por meio das brincadeiras, musicas, teatro e
desenhos.

EDUCAR E EVOLUIR

Artigos Cientificos

No cotidiano, pois as propostas s&o pautadas no eixo:
brincar e imaginar sendo assim cabem perfeitamente as
atividades de campo dirigido/ orientado, percebe-se que a
maioria das professoras valoriza as atividades psicomotoras
e que elas fazem parte do dia a dia, reconhecem que a
crianga na Educacdo Infantil aprende, mediante as
atividades que envolvem o corpo, por meio da exploragéo
do ambiente e da manipulacdo de objetos. Desta forma,
a base da Psicomotricidade na Educagéao Infantil necessita
da disponibilizacdo de espagos e oportunidades, para
o desenvolvimento de atividades de formas saudaveis,
confiantes e autbnomas.

Aeducacgaopsicomotoranofinaldasmostrasdasatividades
com brincadeiras, que envolvem a psicomotricidade, as
professoras concluiram que compreenderam a importancia
de se trabalhar a psicomotricidade na educacao infantil, em
se deve utilizar por meio do ludico brincadeiras e jogos,
favorecendo a cognigéo, o motor e psiquico.

As atividades psicomotoras também estimulam e
contribuem no processo de ensino e aprendizagem, porque
o desenvolvimento fisico-motor e cognitivo caminha juntos,
devendo o educador levar em conta as conquistas das
habilidades motoras de cada faixa etaria.

Segundo Meur & Stoes (1984), o intelecto do individuo se
constréi por meio de atividade fisica. As atividades motoras
nao devem ser separadas das atividades intelectuais,
sendo que estas jungdes (intelectual/psicomotor) envolvem
0 processo de desenvolvimento infantil.

A educagao psicomotora € de extrema relevancia para o
desenvolvimento da crianga, pois contribui para que esta
tenha consciéncia do seu corpo, a presenga de jogos e
brincadeiras nas unidades de Educacao Infantil, por meio de
atividades dirigidas que envolvem a psicomotricidade auxiliam
no desenvolvimento infantil na lateralidade, coordenacgao
e atencdo. Alfabetizar a linguagem do corpo e s6 entdo
caminhar para as aprendizagens triviais que mais ndo sao
que investimentos perceptivomotor, ligados por coordenadas
espagostemporais e correlacionadas por melodias ritmicas de
integracao e resposta (FONSECA, 1996, p.142).

Desta forma, as atividades psicomotoras, que incluem os
jogos e brincadeiras, trabalham os movimentos da crianga,
€ ao mesmo tempo as funcdes intelectuais, promovendo um
desenvolvimento de maneira harmoniosa e integral.

Circuito no parque e estatua com mdusica encaixe de
formas, campo de futebol, bola, caminhar sobre a linha
e equilibrar. Sao exemplos de atividades psicomotoras
utilizadas na Educacao Infantil. Montar quebra-cabecga;
utilizar bambolé; domind; corre-cutia; corrida das core;
amarelinha; brincadeira de estatua; musica e dancga. Utilizo
brincadeiras, musicas e desenhos.
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Atividades como engatinhar, pular, lancar, arremessar,
passar debaixo da corda, andar sobre a faixa, brincadeiras
variadas como Morto e vivo; pega-pega, seu mestre
mandou entre outras.

Vemos que as professoras acima citaram varias atividades
em que se pode desenvolver psicomotricidade em que se
predomina o movimento corporal e poucas diferenciadas
como jogos, brincadeiras, musicas.

Sendo que a psicomotricidade pode ser desenvolvida tanto
de forma coletiva ou individual, mediante brincadeiras, jogos,
cangbes ou atividades que envolvem recorte e colagem,
pintura, desenhos, pontilhados, etc. Porém, estas atividades
ao serem trabalhadas devem levar em conta a faixa etaria.

A educagédo psicomotora tem como intuito orientar e
proporcionar praticas pedagdégicas mais ludicas, em que os
professores possam identificar as limitagdes das criangas e
reconhecer a dificuldade que cada uma possui e trabalha-la
para que o mesmo cresga e se desenvolva da maneira de
forma harmoniosa e integral.

A crianca pequena estda em um processo de
desenvolvimento fisico, motor e mental passando por varias
etapas que necessitam que o educador as oriente e
possibilitem novas descobertas.

Sendo muito importante que venha a propiciar a estas
atividades desde os primeiros meses de vida, para que se caso
a crianca tenha alguma dificuldade motora ou intelectual, ira
ser mais facil corrigir quanto mais cedo diagnosticado do
que quando a mesma estiver em uma idade mais avancada
e com o corpo e a mente mais estruturada. Meur e Staes
(1989), afirmam que a educagéo psicomotora € crucial nas
aprendizagens escolares, pois esta leva a crianga a se
organizar, além de proporcionar oportunidades de resolver
situagdes problemas de ldgicas, numeros, etc.

Eles comentam que a educagao psicomotora deve ser
possibilitada em todos os momentos da crianga desde a
educacgao infantil até os niveis seguinte.

Segundo Piaget (1997), é importante que desde seus
anos iniciais escolares, oportunizem as criangas atividades
ludica com intuito de proporcionar seu desenvolvimento
motor, cognitivo e afetivo.

As educadoras se durante as suas graduacgdes tiveram
alguma formagdo em relagdo a psicomotricidade e se
tiveram, de que forma tem refletido em sua pratica
pedagdgica. Durante a minha graduagdo os exemplos e
estudos sobre a psicomotricidade foram bem evasivos e
sem conciliar a teoria com a pratica.

Tem sido usada em minha pratica como ferramenta para
o desenvolvimento fisico, motor, afetivo e cognitivo das
minhas criancas na Educacao Infantil, eu nao tive formacao
em relagao especifica a psicomotricidade, mas pesquiso
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sobre para apoio e realizagdo dos projetos na escola, que
visam proporcionar aos alunos oportunidades de exploragao
psicomotora e interagdo com o meio, de forma ludica. Sim,
na elaboragéo do planejamento pedagégico direcionando
as atividades para a necessidade do desenvolvimento da
turma. Sim, de forma nao tdo profunda, mas o suficiente
para saber que ter estimulos cognitivos e motores, ou seja,
psicomotores que promovem habilidades e competéncias
que auxiliam nas conexdes mentais da crianga.

Assim vemos que a formagao do professor de educagao
infantil implica em muitas qualidades diversificadas em que
em primeiro necessita-se de gostar de criancas e de
compreender as suas caracteristicas, de como se da a
evolugdo do seu desenvolvimento cognitivo, motor e
emocional, e o processo de desenvolvimento segundo
alguns tedricos como Vygotsky (1998),

Piaget e outros, e de terem uma formacgao diversificada em
varias areas do conhecimento, como a psicomotricidade,
para que compreendam a importancia desta para o
desenvolvimento infantil.

Para que neste contexto e com estes principios,
considerem que a psicomotricidade na educagao infantil,
€ bem distante de ser um método ou uma receita, e sim
seria uma pratica pedagdgica qualitativa em que levam em
conta as areas linguistica, pessoal e cognitiva.

Pensar o ensino e a aprendizagem em termos da relagdo
pedagdgica implica admitir a complexidade da situacéo
da sala de aula e considerar as questdes de ensino de um
ponto de vista dinamico (CORDEIRO, 2009, p. 98)

Na atualidade, a secretaria da educagdo tem como
proposta para a Educacéo Infantil do cuidar e educar de
maneiras indissociaveis, em que a crianga possa se
desenvolver de forma integral.

No Brasil, a Constituicao de 1988 reconhece como dever do
Estado a obrigatoriedade da Educagao Infantil como direito
das criangas de zero a cinco anos; entretanto ela também
esta prevista no Estatuto da Crianca e do Adolescente.

Ademais, a Lei de Diretrizes e Bases na Educacéao
Nacional, de 1996, reconhece a educagao infantil como
primeira etapa da educagao basica. Em 1988, o Ministério
da Educacdo (MEC) publicou o Referencial Curricular
Nacional para a Educagado Infanti o RCNEI, em trés
volumes oferecendo bases para os projetos pedagdgicos
das prefeituras e das unidades de educagao infantil.

O Plano Nacional da Educacao (2014 a 2024) também foca
na importancia de desenvolver metas para proporcionar
uma educagdo de qualidade a primeira infancia e as
Orientacbes Curriculares e Didaticas (2007).

Assim, desta forma, é necessario que o educador na
Educacgéo Infantil tenha um embasamento tedrico da



psicomotricidade, no final das mostras das atividades
com brincadeiras, que envolvem a psicomotricidade, as
professoras concluiram que compreenderam a importancia
de se trabalhar a psicomotricidade na educacgao infantil, em
se deve utilizar por meio do ludico brincadeiras e jogos,
favorecendo a cognigdo, o motor e psiquico.

CONSIDERAGOES FINAIS

E necessario que o educador tenha em mente a
importadncia da motricidade desde a educacgao infantil
orientando e estimulando a crianga desenvolvendo suas
habilidades e competéncias sempre com movimento na
escola, pois é por intermédio dele que se dara uma
educacéao psicomotora de qualidade.

Segundo Macedo (2005) o ludico, em sua perspectiva
simbdlica, significa que as atividades sdo modificadas e
histéricas, uma relagéo entre a pessoa que faz e aquilo que
é feito ou pensado € uma forma de projegéo de desejos,
sentimentos e valores, que expressam possibilidades cognitivas
ou modos de incorporar o mundo e a cultura que vive.

A idade em que se encontram as criangas que frequentam
a Educacao Infantil € a ideal, os movimentos nesta faixa
etaria devem ser explorados e vivenciados, porque s&o eles
que constituem a base da aquisigdo motora posterior,
possibilitando a vivéncia do ludico, do jogo simbdlico, tao
importantes nessa fase, neste sentido, € necessario que as
escolas de Educacéo Infantil oferecam aulas de Educacéao
Fisica, no sentido de possibilitar um rico repertério motor
para essas criangas, principalmente nos dias atuais, em que
pelas circunstancias da vida, as criangas sofrem tanta
privagcao de espacgo para brincar.

O movimento precisa ser trabalhado de uma maneira que
desenvolva o individuo integralmente, principalmente na
Educacao Infantil, para que a crianga possa conhecer a si
prépria, testar seus limites, modificar seus gestos,
compreender a fungdo de seus movimentos e criar novos
movimentos que a auxiliem a superar suas dificuldades.

Para isso, €& imprescindivel que os professores de
Educacao Fisica realizem um trabalho consciente, para que
se passe a valorizar essa area e, principalmente, se acredite
efetivamente na sua importancia.

A exploracao do ambiente ocorre com o movimento, desta
maneira, é de extrema importancia que seja oferecido as
criangas uma grande variedade de movimentos para que o
seu corpo possa experimentar diferentes agdes e situacoes,
aumentando gradativamente o conhecimento de seu
proprio corpo pela crianga.

A crianga, por intermédio do movimento ela passa a explorar
€ a experimentar o meio em que vive e assim, por meio destas
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experiéncias concretas que ela vai estruturando as nogdes
basicas e ampliando o seu desenvolvimento cognitivo.

A corporeidade da crianga deve ser intensamente
estimulada, por meio da motricidade, experimentando,
aprimorando e aperfeicoando os seus movimentos. A
Educacéo Fisica é uma disciplina que tem grande relevancia
na educacao infantil, pois pode proporcionar as criangas
momentos de novas experiéncias, contatos com outras
pessoas e percepgdes sobre o corpo e o movimento. Neste
sentido podemos destacar que a Educagdo Fisica na
Educacéo infantil contribui para o desenvolvimento integral
da crianca em todos os seus aspectos.
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RESUMO

Este estudo identificou refletir diante da construgdo do
(PPP) Projeto Politico Pedagogico e nele poderemos reler
estas caracteristicas, ou seja, é projeto, pois imprime neste
ato a possibilidade de antever o sentido pela busca de uma
direcdo. E pedagdgico, pois nele esta expressa toda a
organizagao didatica metodoldgica, além dos aspectos
filoséficos, epistemoldgicos. E politico, pois revela todas as
intencionalidades formativas, nas quais se presume o
desenvolvimento pleno dos educandos nos seus aspectos
sociais, e, portanto, na construgdo da efetiva cidadania. E
na participagao que sao tecidas as possibilidades concretas
da realizagao, decidir sobre as a¢des que advém, o que é
possivel e melhor para a comunidade escolar.

Palavras-chave: Projeto Politico Pedagdgico
Cidadania; democracia.

(PPP);

ABSTRACT

This study identified reflections on the construction of the
(PPP) Political Pedagogical Project and in it we can reread
these characteristics, that is, it is a project, because it
imprints in this act the possibility of foreseeing the meaning
by searching for a direction. It is pedagogical, because it
expresses the entire methodological didactic organization,
in addition to the philosophical and epistemological aspects.
It is political, because it reveals all the formative intentions,
in which the full development of students in their social
aspects is presumed, and, therefore, in the construction
of effective citizenship. It is through participation that the
concrete possibilities of achievement are woven, deciding
on the actions that come, what is possible and best for the
school community.

Keywords: Political Pedagogical Project (PPP); Citizenship;
democracy.

INTRODUGAO

O presente artigo teve como eixo de estudo e tematica
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como caracteristica a importancia todo inicio do ano letivo
fundamental refletir sobre os desejos e necessidades da
comunidade escolar. Apds a promulgacao da Lei 9394/96 —
Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional, as
necessidades educacionais ressurgem e ressignificam
alterando as praticas convencionais nas escolas. Entre elas
a exigéncia do Projeto Educacional como um dos
instrumentos para fazer valer todos os direitos e deveres
que giram em torno da educagao.

Especificamente temos na LDB em seu Art. 12 os
estabelecimentos de ensino, respeitadas as normas comuns
e as do seu sistema de ensino, terdo a incumbéncia de:
Elaborar e executar sua proposta pedagoégica

A propria legislacdo incube as escolas de elaborar seus
projetos pedagogicos, bem como de serem responsaveis
por sua execugao. Além do apelo legal, compreendemos a
importancia do Projeto Politico Pedagdégico como sendo o
reflexo da identidade da unidade escolar.

Objetivamos com este trabalho refletir sobre este
instrumento e seu papel no contexto escolar. O tema
justifica-se em virtude da relevancia que a prépria construgéo
do Projeto Politico Pedagdgico possui na educagéo.

A escola enquanto espaco democratico e em seu préprio
exercicio ndao pode furtar-se na elaboragédo e execucao
deste instrumento que € um norteador de todas as acgdes
gue a mesma promove.

1. PROJETO POLITICO PEDAGOGICO

Projetar & pensar no depois, no que podera ser feito no
futuro, na condugao das agbes e no planejar antecipado. O
projeto pedagdgico administra o trabalho de toda uma
equipe escolar direcionando para uma realizagao
bemsucedida.

Quando nos remetemos ao significado do que é projetado
sobre o PPP podemos supor 0 que isso significa para a
escola, sua relagdo com docentes e discentes, sucessos e
fracassos. A escola pode ser comparada com uma
empresa, portanto ndo podemos desprezar o trabalho em
equipe, a troca de informagdes e experiéncias, tudo



em busca da realizagdo que visa o desenvolvimento dos
educandos, ou seja, atingir resultados positivos.

Projetar nas unidades educacionais € uma possibilidade
concreta de antever o futuro, sendo assim a construcéo do
Projeto Pedagdgico é uma das possibilidades para esta
efetivacao.

No sentido etimolégico, o termo projeto vem do latim
projectu, participio passado do verbo projicere, que
significa langar para diante.

Plano, intento, designio. Empresa, empreendimento.
Redacdo provisoria de lei. Plano geral de edificagao
(Ferreira 1975, p.1.144).

E fundamental compreender os porqués do Projeto
Politico Pedagodgico: O projeto busca um rumo, uma
diregdo. E uma acéo intencional, com um sentido explicito,
com um compromisso definido coletivamente. Por isso, todo
projeto pedagoégico da escola €, também, um projeto politico
por estar intimamente articulado ao compromisso
sociopolitico com os interesses reais e coletivos da
populagcéo majoritaria.

E politico no sentido de compromisso com a formac&o do
cidadao para um tipo de sociedade. “A dimenséo politica se
cumpre na medida em que ela se realiza enquanto pratica
especificamente pedagogica” Na dimensédo pedagogica
reside a possibilidade da efetivacéo da intencionalidade da
escola, que é a formacdo do cidadao participativo,
responsavel, compromissado, critico e criativo (SAVIANI,
2007, p. 93).

Facamos uma reflexdo sobre o projeto politico pedagogico
e nele poderemos reler estas caracteristicas, ou seja, é
projeto, pois imprime neste ato a possibilidade de antever o
sentido pela busca de uma direcéo. E pedagdgico, pois nele
esta expressa toda a organizacdo didatica metodoldgica,
além dos aspectos filoséficos, epistemoldgicos. E politico,
pois revela todas as intencionalidades formativas, nas quais
se presume o desenvolvimento pleno dos educandos nos
seus aspectos sociais, e, portanto, na construgao da efetiva
cidadania.

2. PROJETO PEDAGOGICO,
MARCO REFERENCIAL

COLETIVIDADE E

E fundamental que na construgdo deste documento
instrumental que todos os segmentos da escola estejam
envolvidos, assim a participacdo da equipe gestora,
professores, funcionarios, comunidade e alunos estejam
presentes garantindo a coletividade de sua construgéao,
neste movimento de edificagdo, abonando a sua efetiva
elaboracéo e a representagéo dos agentes que perpassam
o cotidiano escolar.
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E na participagdo que sdo tecidas as possibilidades
concretas da realizagao, decidir sobre as agdes que advém,
0 que é possivel e melhor para a comunidade escolar:

A participacdo ampla assegura a transparéncia das
decisdes, fortalece as pressdes para que sejam elas
legitimas, garante o controle sobre os acordos estabelecidos
e, sobretudo, contribui para que sejam contempladas
questdes que de outra forma n&o entrariam em cogitagéo.
(MARQUES 1990, p.21)

A participagéao legitima a gestdo democratica, enfatizando
a importéncia das partes na constituicdo do todo. Alguns
elementos sdo fundamentais nesta constituicéo, tais como:

* Marco referencial;

= Marco situacional,

e Marco doutrinal;

< Marco operacional;

Em relagdo ao marco referencial podemos compreender
que ele é o passo inicial para construcdo do PPP, ou seja,
€ o0 enlace entre conceitos, aportes que auxiliardo na
elaboracao do projeto. E necessario que tenhamos um olhar
apurado nesta etapa, buscando base tedrica a respeito,
para o que compreendemos sobre educagao, seu contexto
macro e micro, seus aspectos e fundamentos filosoéficos e
metodoldgicos para entdo estipularmos qual é a realidade
local e seus designios. E interessante observar o quadro
sintese, com questdes norteadoras:

MARCO SITUACIONAL MARCO DOUTRINAL MARCO OPERATIVO
Que aspectos da situacéo global | Qual o tipo de sociedade que | Que ideal temos para nossa
(social, econdmica, politica, | queremos? escola?
cultural, educativa) chamam a| Ne que se fundamenta wuma | Que significa ser o educando
atencBo hoje no Brasil e na | sociedade justa, democritica e | sujeito do seu  proprio
América Latina? participativa? desenvolvimenta?

Discutir pontos positivos e | Que valores devem estar presentes | Em que consiste o educar-se;
negativos do mundo atual | nessa sociedade? Quais atitudes | em consequéncia, qual é o ideal
Discutir essas mudancas | esperamos do ser humano diante da | para nossa prética educativa?
resgatande seu carater histérico. | sociedade? O que significa a educacdo
Dentre as tendéncias/problemas | O gue significa ser o homem sujeito da | voltada para a realidade?

da sociedade, na atualidade, que | histéria? Como tornar a escola um
chamam mais a atenc@oe? Por | O que motiva o ser humano a tornar- | espaco  de  mudanga, de
que chamam a atencio? se agente de transformac&o? transformacéo social?

Quais os valores preferenciais | Como podemos contribuir para a| O que caracteriza a escola
na sociedade de hoje? construcdo de uma nova sociedade | democratica, aberta e
Como essas preferéncias se | mais justa?
manifestam?

Qual lhes parece ser a
explicacdo dos males da
América Latina e do Brasil?

participativa?

O que é qualidade de ensino?
Que principios devem orientar
nossa pratica pedagdgica?

De acordo com Veiga (2000, p. 23): A escola persegue
finalidades, por isso é preciso ter clareza das mesmas. Ao
ressaltar a importancia da reflexao sobre as finalidades e os
objetivos da escola, a autora afirma o carater dialético desse
movimento, ao destacar que as questdes levantadas geram
respostas que, por sua vez, levam a novas interrogacoes;
esse esforgco possibilita a identificacdo das finalidades da
escola, de que precisam ser reforgadas, quais estdo sendo
relegadas ao segundo plano,

E necessario decidir, coletivamente, o que se quer reforcar
dentro da escola e como detalhar as finalidades para se
atingir a almejada cidadania. Esse trabalho de interrogar-se
sobre suas finalidades faz com que a escola se volte para
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uma de suas principais tarefas, qual seja aquela de refletir
sobre sua intencionalidade educativa.

Quanto ao marco situacional, € necessario compreendermos
a realidade da escola, suas condigdes fisicas, seus recursos
humanos, suas relagbes com as redes locais de servigos,
além de suas relagbes com a comunidade. O ponto de
partida é a realidade local da comunidade em que se insere
a escola, os modos de vida dos sujeitos que compdem seu
coletivo, as formas organizativas e comunitarias, as culturas
locais, a ocupacao e organizagédo dos espag¢os comunitarios
etc. A discussao desses elementos possibilita apreender as
mudangas em seu carater historico, discutir valores, conhecer
as representagdes do grupo sobre a sociedade brasileira,
sobre sua comunidade, identificar satisfacdes e insatisfagoes,
expectativas (BRASIL MEC, s.a, p.10).

Quanto ao marco doutrinal é necessario que seja
explicitado sobre os fundamentos tedricos, sociais e
politicos. Explicitagdo dos fundamentos tedricos, politicos e
sociais que o fundamentam. Doutrinal, nesse caso, ndo se
refere a doutrina, dogmatismo, mas a discussdo da base
tedrica que sustentara o PPP da escola, que dara norte as
suas agoes.

Procura-se discutir, nesse eixo, o tipo de sociedade que
queremos construir, qual a formacgao social e cultural que
gueremos para nossas criangas e nossos jovens. Quais os
valores que queremos desenvolver, qual a fungao social da
escola nos processos de formagao dos sujeitos humanos
etc. Discute-se nesse eixo o “dever- ser’” da educacgao,
horizonte necessario para que se possa se projetar um
futuro melhor (BRASIL MEC, s.a, p11).

Quanto ao marco operativo refere-se ao projeto em agéo,
ou seja, o que de fato se realiza a partir de todos os
elementos ja constituidos, porém refere-se ao que se
deseja.

Conforme Gandin (1994, p. 82), o marco operativo
é “também uma proposta de utopia, no sentido que
apresenta algo que se projeta para o futuro [...]"; todavia,
como alerta o autor, para que o marco operativo ndo se
torne um palavreado vazio, é preciso que este tenha um
forte aporte tedrico. O marco operativo nao é o plano ou
programacao de acao; ele da base e sustenta este plano de
acgao; refere-se a realidade desejada.

As questbes norteadoras auxiliam no percurso dos
marcos, bem como na construgao do PPP, é fundamental o
envolvimento de todos no processo, possibilitando a
consciéncia coletiva nesta elaboracao.

O projeto reune uma proposta focada na missao definida
pelos integrantes da mesma, define e organiza atividades
para formar cidaddos conscientes com condicbes de
transformar a sociedade conscientemente. O projeto deve
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ter flexibilidade uma vez que depende totalmente da
clientela e da forma como aprendem. A de se ater a cultura
de cada familia, remodelando conforme a necessidade com
auxilio dos recursos disponiveis, dos planos e das diretrizes
pedagodgicas. Por sua vez, a aprendizagem que é sem
duvida alguma o foco do trabalho educacional deve ser
encarado como mote transformador da sociedade.

2. CARACTERIZAGAO DA ESCOLA (IDENTIDADE

Alguns elementos constitutivos do PPP:

» Histdrico da escola: fundagdo, denominacao, liderancas
histéricas, vinculos com egressos, participagdo na
comunidade;

- Situacgao fisica da escola: condi¢cdes da edificacao,
dimensdes, dependéncias, espacos para atividades
pedagégicas e de lazer, biblioteca, estado de
conservagao, instalagbes hidraulicas e sanitarias,
paisagismo, conforto ambiental (iluminacao, ventilagao,
etc); adequagéo de salas de aula;

= Recursos humanos e materiais: quantitativos do corpo

docente, discente, administrativo e de apoio; vinculos
funcionais; distribuicdo de funcdes e tarefas; nivel de
formagéo inicial e acesso a formagédo continuada
(qualificagéo).
Caracteristicas dos alunos. Condi¢des de trabalho e
estudo de professores na escola. Condigbes de trabalho
dos servidores da escola. Direitos e deveres. Recursos
materiais disponiveis e sua adequagdo: moveis,
equipamentos, material didatico;

« Gestao da escola: forma de provimento da direcao; estilo
de gestao; conselho escolar; associagéo de pais e mestres;
grémio escolar; gerenciamento de recursos materiais
e financeiros: politica adotada para o atendimento da
demanda (oferta de vagas); funcionamento de biblioteca;
funcionamento da secretaria; sistema de coleta e registro
de dados;

= Organizagéo da escola e do ensino: estatuto, regimento,
planos e projetos existentes; distribuicdo e ocupacao
do tempo e dos espagos pedagdgicos; constituicao de
turmas; numero de turmas; periodos ou turnos de
funcionamento; organizagdo em séries ou ciclos;
existéncia de classes de aceleragao; sistema de
recuperacao; distribuicdo do tempo escolar; condi¢cdes
de atendimento a portadores de necessidades especiais;
condi¢Oes de atendimento a jovens e adultos;

» Relacbes entre a escola e a comunidade: formas
de participagdo da comunidade educativa (pais,
autoridades locais, associacdes de moradores, clubes
de mées); parcerias com entidades, 6rgaos publicos e



empresas; parcerias com organizagdes da sociedade
civil; relacionamento com outras escolas; utilizagéo dos
espacos da escola pela comunidade; trabalho voluntario;
relacionamento escola-familia (APM); participagéo dos
alunos (Grémio); relagcdes da escola com o 6érgao gestor
da educacéo (Secretaria Municipal de Educacéo);

e Curriculo: Verificar como a escola vem trabalhando: o

atendimento a base nacional comum; como esta posta
a parte diversificada; forma de composig¢ao curricular;
definicdo de conteldos curriculares; interdisciplinaridade
(integracéo de disciplinas) e transversalidade (definicao
de temas transversais); distribuicdo do tempo pelos
componentes curriculares; orientagéo didatica adotada;
atividades didaticas integradas; adequacao dos materiais
da biblioteca ao curriculo; materiais didaticos adotados:
escolha e adequacao; pardmetros de avaliagéo adotados;
instrumentos de avaliagao.
Desempenho escolar dos alunos: aprovagao, reprovagao
e evasdo. Relagéo entre idade e série. Medidas que estao
sendo tomadas para a melhoria do desempenho dos
alunos.

= Desempenho global da escola: avaliagdo do desempenho
global da escola: indices alcangados em relagéo a outras
escolas do municipio e do estado. Dados do censo
escolar. Medidas que estao sendo tomadas em relagéo a
problemas. Relagdes institucionais € com a comunidade
atendida.

« Convivéncia na escola
Relag¢des interpessoais na escola. Formas de tratamento
de questdes de violéncia externa, interna; indisciplina.
Projetos pedagogicos voltados para obullying, drogas,
violéncia, etc.

CONSIDERAGOES FINAIS

Toda explanagao perpassou pelo conceitual e importancia
do PPP para o bom desenvolvimento pedagdgico e para
obter resultados positivos. Além dos marcos referencial
e elementos constitutivos, devemos trabalhar em prol
da comunidade em que a escola esta inserida, ou seja,
pensando em sua realidade. O que pode ser importante
nesta escola, nem sempre sera o fundamental em outra, haja
vista, a necessidade de diagnosticar alunos, comunidade,
para enfim tracar o perfil e consequentemente os objetivos.
A importancia da coletividade e da sua participagado na
elaboracéo do PPP, bem como o rigor dos critérios que
demandam de todos os segmentos da escola, ndo ha como
separar, o projeto é coletivo, deve ser flexivel, orientador
de todo trabalho pedagdgico que deve ser seguido por
todos para que se tenha éxito.
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Devemos refletir sobre a importancia documental deste
procedimento, entender que o PPP segue regras e nao é
uma tarefa apenas para cumprir exigéncias legais, tdo pouco
para atender aos 6rgaos centrais e intermediarios, o foco
principal € pensar nele como transformador e facilitador
do trabalho pedagédgico, além do que o planejamento na
educagéo é o principal agente de sucesso.

O PPP é um documento de extrema valia no que tange
tanto a sua construgado quanto seu desenvolvimento, pois
abrange a participagéo de todos os atores da escola, assim
como o comprometimento de todos.

Sua construgdo implica na efetivacdo de praticas que
poderédo nortear as expectativas da comunidade dentro e
fora dos muros da escola, além de possibilitar a garantia da
qualidade do ensino e aprendizagem, tendo por finalidade a
construgdo de uma escola democratica e de qualidade.

Projeto Politico Pedagdgico tem a forga para cumprir a
missdo que foi determinada para assim desenvolver no
educando a possibilidade de torna-lo autbnomo, livre, critico
e senhor do seu destino o que Ihe possibilita fazer escolhas
acertadas ao longo da sua trajetéria de vida.

O sucesso do projeto pedagdgico ndo depende somente
da equipe de gestores, mas tem que envolver toda
comunidade escolar, incluindo a familia, que deve participar
dos projetos apresentados, interagir com a instituicdo de
ensino, e se fazer presente sempre que for solicitada.

O Projeto Politico Pedagdgico realiza sonhos tanto do
lado dos alunos, como dos gestores, professores e de toda
equipe. E nesse momento que se cruzam os interesses e o
resultado do trabalho esperado aparece: que é a formacao
da cidadania.
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RESUMO

Apresentamos neste artigo aportes tedricos como eixo

central na construgdo do conhecimento relativos a
conscientizagdo, consciéncia reflexiva, aprendizagem
significativa, conceitos e conteudos. Objetivamos

demonstrar como € possivel a partir da aprendizagem
significativa o desenvolvimento da autonomia e de atitudes
de mudancas, subsidiando um curriculo que permeei a
contextualizagao local e global.

Consciéncia; Aprendizagem; Curriculo.

Palavras-chave: Curriculo; Educagao; Autonomia.

ABSTRACT

This study is relevant because it identified that music,
dance and movement have become very important objects
of study for educators in the educational process. These
elements are not only forms of cultural expression, but also
powerful tools for the cognitive, emotional and social
development of children. Music, for example, stimulates
areas of the brain related to language and mathematics,
in addition to promoting concentration and memory skills.
Dance not only improves motor coordination, but also
teaches discipline and body expression. Movement, in turn,
facilitates learning by connecting physical experiences to
cognitive ones, promoting a deeper understanding of
abstract concepts. In the educational context, these
practices are not only complementary to the academic
curriculum, but essential for holistic teaching that meets the
multifaceted needs of students. By incorporating music,
dance and movement into classes, educators not only enrich
the learning environment, but also create opportunities for
students to express themselves in ways that go beyond
words and numbers. This inclusive and diverse approach
not only fosters creativity and self-esteem, but also prepares
students to face the challenges of the contemporary world

with essential 21st century skills.
Keywords: Music; Education;
Dance.

Music and education;
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INTRODUGAO

Objetivando contribuir com reflexdes acerca do processo
educativo e de formacgdes futuras, analisamos com aporte
tedrico na intencdo de subsidiar o docente a trabalhar a
conscientizagado e desenvolvimento da aprendizagem como
forma de gerar autonomia e atitude de um novo pensar na
construgdo de saberes, intencionando teoricamente com
eixo central a construgao do conhecimento.

Partindo desse pressuposto verificamos que segundo
Bizzo (2002), a experiéncia do aluno, sua bagagem cognitiva
e sua visao de mundo, nao tém a devida importancia e sim
o planejamento curricular, o autor cita que estudos
demonstraram que os alunos ndo atingem os objetivos
planejados. O artigo tem como questdes centrais:

O que é necessario entdo para que o professor proporcione
a todos os alunos oportunidades de desenvolvimento de
capacidades que despertem a inquietacdo diante do
desconhecido? Como buscar explicagdes légicas e razoaveis
amparadas em elementos que realmente mostrem o que se
quer atingir?

1. EDUCAGAO E CONSCIENTIZAGAO

A educacéo poderia ser o grande instrumento de um novo
mundo, mas para isso serd necessaria uma ampla
revolugao de base no sistema educacional vigente.

A educacgao devera assumir a natureza dindmica da nossa
sociedade, remover o medo pela aventura criativa, repelir
as posigdes rigidas, estaticas, fechadas e conservadoras e
devera ser centrada no aluno.

Os individuos deverao ser estimulados para que
desenvolvam as suas proprias potencialidades, num clima
de liberdade, auto realizag¢do e consciéncia social (ROGER
in COTRIN e PARISE, 1979, p. 332).

Quando nos referimos em desenvolvimento, em atribuir
significado, estamos retratando os processos em nivel
cognitivo, que corresponde a aprendizagem das disciplinas,
nos faz revisar e recrutar nossos emaranhados



de conhecimentos, inclusive com modificacbes leves a
drasticas, estabelecendo novos conhecimentos,
caracterizados por um interesse, uma motivagao que se
quebra, um equilibrio inicial, provocando um estado de
desequilibrio que leva o individuo a pontuar suas agdes.

Segundo Freire (1996), conscientizacdo é o processo
pedagdgico que procura dar ao individuo uma maneira de
descobrir-se, refletir sobre sua prépria existéncia.

Para ele a educagdo como ato de conhecimento
e como pratica da liberdade, é conscientizagao, a
palavra conscientizagdo exprimia suas posi¢des politico-
pedagdgicas com grande difusdo pelo mundo, inclusive
mal entendida por muitos, pois sua acepgéo original
implicava em acao, ou seja uma relacéo entre pensar e ade
atuar, o (desvelar) chegar ao fundo das coisas, conhece-las,
descobrir e atuar sobre o que se conhece para transforma-
lo; é o desenvolvimento critico da tomada de consciéncia.
Consciéncia é estar com o0 mundo, é em sua existéncia um
caminhar para algo que naoé ela. Freire (1987), explica que ndo
ha didlogo verdadeiro se n&o houver um pensar verdadeiro.

Um pensar critico, a transformagdo permanente da
realidade. Freire (in JANUZZI 1987), conhecer é aplicar a
consciéncia, é estar em relagdo com o mundo. A consciéncia
ndo é algo vazio que deve “ser enchido”, ndo é uma folha
em branco onde todos imprimem imagens.

O homem conhece enfrentando e participando do mundo,
ndo basta s6 conhecer a realidade, para que haja a
conscientizacdo é necessario transformar a realidade pela
agao pratica. “A educagao € assim, praxis sociais, isto &,
modificagdo do modo de perceber a realidade, mas também
acao sobre estruturas sociais” (JANUZZI, 1987, p. 30).

Deste modo tem como conscientizagdo o confronto, a
realidade objetivando e procurando a causa dos fatos, com
percepgao dos condicionamentos pré-estabelecidos por
esta realidade, é conhecer.

Porém o ato do conhecimento ndo termina neste
conhecer da realidade e sim num projeto de transformagéo.
E neste sentido a conscientizacdo envolve a tarefa de
transformacgao na responsabilidade histérica de executar o
projeto concebido.

Paulo Freire acredita que s6 é possivel transformagéo no
sentido do desenvolvimento se houver engajamento do
oprimido; e vai além, pois afirma que s6 o oprimido pode
libertar-se a si mesmo, porque ninguém melhor do que ele
entende o significado terrivel da opressao, e, portanto, a
necessidade de libertagdo (JANUZZI, 1987, p. 34).

Podemos dizer entdo, que a educacao é conscientizagao,
€ um momento, de reflexao radical, no d&mbito da realidade
em que se vive modificando a agéo a ser executada, assim
entendo que a acao e a reflexao sdo processos permanentes
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podendo assim servir de subsidios de como o professor
pode trabalhar a consciéncia reflexiva de seu aluno.

Para que o equilibrio e desequilibrio, a acéo e a reflexao
acontegam, segundo Piaget (1995), ndo podemos aceitar a
escola somente como meio de alfabetizacado sua fungdo nao
restringe somente na leitura, na escrita ou na matematica,
seu papel na atualidade é muito amplo e profundo.

A educagcdo vai além da formacao fisica, intelectual
e moral, ou seja, cabe-lhe a “missdo” de promover a
integracdo do aluno em comunidade, na tentativa de
crescimento individual e social.

E importante destacarmos que o desenvolvimento
humano é um fator fundamental desse momento de
transicdo, para isso é necessario que o desenvolvimento
profissional dos professores, seja encarado como um
recurso imprescindivel no atendimento das demandas
educacionais e sociais.

Para Roger (1979), o professor tera que reinventar seu dia
a dia, no intuito de cativar seu aluno na motivagao, assim
podera determinar se o aluno aprendeu ou nao, vale dizer
que para esta motivagdo, o professor podera propor
perguntas, tentar compreender seu fracasso, fazer projecdes
do futuro, proceder de forma diferente em cada ano letivo,
estabelecendo objetivos mais claros, evidenciando sua
pratica reflexiva de forma transparente para que o aluno
perceba que o professor “aplica” aquilo que fala.

E necessario estabelecermos condigdes para que as
ciéncias do comportamento venham nos ajudar na
formagédo do homem menos rigido, mais aberto, mais
organizado, mais integrado, com capacidades para adaptar-
se com maior flexibilidade, desta maneira preveem um
comportamento que é essencialmente livre. Para o
desenvolvimento dessa consciéncia reflexiva como enfatiza
minha pesquisa, a mudanca de atitude e a conscientizagao
do professor sdo de muita importancia em relagdo ao que
se espera de seu aluno.

A ressignificacdo de atitudes e objetivos vai ao encontro
da autonomia, tanto do aluno como do professor, segundo
Piaget (1995), ser autdnomo é construir o sistema de regras
morais e operatdrias numa relagdo mutua, pois a autonomia
tem a capacidade de coordenacao diferente, porém com
respeito reciproco.

Sendo assim, fica clara a afirmagao de Cotrim e Parisi
(1979), ao dizerem que consciéncia reflexiva é a capacidade
que os seres humanos tem de pensar sobre sua propria
existéncia, questionar sobre o presente; indagar sobre o
sentido da vida, analisando o passado e projetando o futuro.
E a consciéncia de si mesmo, sendo capaz de julgar suas
agoes, escolhendo seu proprio caminho, de varias maneiras
possiveis. Neste caminho, podemos entender os
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pressupostos na aprendizagem significativa.
2. CONCEITOS E PRINCIPIOS

Conceitos e principios sao termos abstratos, que se
referem aos conceitos com ao conjunto de objetos ou
simbolos e os principios as mudangas que produzem num
fato. O contelido desse conceito e principio podem ser
tratados em um grupo ja que ambos tém em comum a
necessidade de compreensao.

Podemos dizer que se aprendeu um conceito ou principio
a partir do momento que houve a compreensédo do seu
significado, os propdsitos educativos determinam a
relevancia daquilo que é importante para o aluno aprender
sendo explicado ou nao.

E, necessario que o aluno compreenda o significado do
que estuda, relacionando o conteudo com conhecimentos
prévios com experiéncia pessoal e avaliando até conseguir
0 que vai ser aceitavel de compreenséo.

Aotomarcomoobjetodeaprendizagemescolarconteudos
de diferentes naturezas, reafirma-se a responsabilidade da
escola com a formagao ampla do aluno e a necessidade de
intervengbes conscientes e planejadas nessa diregéo
(BRASIL, vol. 1, 1997, p. 73).

Isso se realizara, segundo Coll (1994) de acordo com a
posicao adotada pelo professor, a énfase educativa sera
centrada em maior ou menor medida na aprendizagem,
inclusive na formacao de valores éticos morais e atitudinais.

Das diversas classificagbes de conteudos de

aprendizagem, sao agrupados em trés tipos: saber, saber
fazer e ser, ou seja; conteludos conceituais, procedimentais

e atitudinais, e tudo se deve ao comportamento e da

relagdo de como se aprende e como se ensina, podendo
assim avaliar seu potencial educativo.

Para Zabala (1998) oferecer condigbes para essas
aprendizagens ¢é permitir que as mesmas tenham
significado. Existem atividades que s&o mais complexas
e que provocam um verdadeiro processo de elaboracdo
e construgao pessoal do conceito para uma interpretagao
de conhecimentos de situagdes, ou para a construcédo de
novas idéias.

Entendemos que o conteudo conceitual € quando o
professor pretende que o aluno adquira apenas
determinados conhecimentos, refererindo-se a construcao
ativa das capacidades intelectuais, envolvendo simbolos,
idéias, imagens e representagcdes que lhe possibilitara
organizar a realidade.

De acordo com Coll (in WEISSMANN, 1998), os conceitos
permitem-nos organizar uma realidade, por meio do ensino
de conteudos. Nao se espera alcangar mudancas
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conceituais profundas, mas saber que é possivel enriquecer
0os esquemas de conhecimento dos alunos numa dire¢ao
coerente com a cientifica.

O professor pode trabalhar conteudos diferentes, mas
nao se sabe até que ponto suas atividades sdo acertadas,
pretender simplesmente a aprendizagem de
conhecimentos, apresentando um trabalho de conteudos,
todavia é necessario que o professor coloque suas
intencbes educativas e a forma de como se concretizam no
trabalho. “A, aprendizagem de conceitos permite organizar
a realidade, mas so é possivel a partir da aprendizagem de
conteudos referentes a fatos (nomes, imagens,
representacdes)” (BRASIL, vol. 1, 1997, p. 74).

E preciso desenvolver um problema/atividade que
contribua para que o aluno se sinta capaz e com vontade de
resolvélo de forma que aparecam desafios interessantes,
cuja resolucédo tenha alguma utilidade.

Segundo Zabala (1998), podemos dizer que alguém
aprendeu quando é capaz de recordar e se expressar de
maneira correta, ou seja, de reproduzir, de memorizar, mas,
nem sempre a memorizagao é sinal de aprendizagem.

Segundo Coll (1998), o conteudo procedimental, € um
conjunto de a¢des ordenadas destinadas a consecugao de
um fim como desenhar, ler um mapa, realizar a medigéo do
crescimento de uma planta ou utilizar o algoritmo da soma.
Os conteudos procedimentais, podem ser considerados
dindmicos em relagao ao carater dos conceituais.

A aprendizagem de procedimentos implica em
aprendizagem de agbes e comporta atividades que se
fundamentam em sua realizagdo, (debates, dialogos,
trabalhos em grupo, pesquisa bibliografica, exposigao, etc.),
que provocam conflitos e que necessitam da interferéncia
do professor para sua resolucao. Zabala (1998), nos mostra
que, podemos diferenciar os conteldos procedimentais em
trés parametros:

= O primeiro se define conforme as agbes que se realizam
e implicam em componentes mais ou menos cognitivos ou
motores.

= O segundo parametro esta determinado pelo numero de
agbes que intervém. Assim, teremos certos conteudos
procedimentais compostos por poucas agdes e outros por
multiplas agdes.

= O terceiro tem presente o grau de determinagédo da
ordem das sequéncias. Segundo este eixo, teriamos mais
proximo do extremo algoritmico os conteudos cuja ordem
das agdes é sempre a mesma.

No extremo oposto estariam os conteudos procedimentais
cujas acgdes dependem, em cada caso, das caracteristicas
da situagcado em que se deve aplica-lo como qual estratégia
de aprendizagem.



Em termos gerais podemos dizer que se aprendem os
conteudos procedimentais a partir de modelos
especializados, ou seja a realizagdo das ac¢des, a exercitacéo
e a reflexdo sobre a propria atividade.

A realizagao das agdes € o ponto de partida, essas agoes
formam os procedimentos, uma condicdo para a
aprendizagem. Observamos que a aprendizagem de
algumas estratégias se dara mediante exercicios exaustivos,
sem modificar o contexto de aplicagao.

Esta categoria de conteudo engloba um conjunto de
valores e atitudes que permeiam todo conhecimento
escolar, por meio dos quais propéem-se formar na crianga
tracos de curiosidade, compreensado das informacgoes,
busca constante de conhecimento, autonomia, o respeito a
individualidade e a coletividade, comunicagdo e
cooperagao.

Os conceitos sao construidos a partir do contexto social
que o sujeito esta inserido, na observagao do coletivo, ou
seja, nos principios que norteiam as agdes.

A aprendizagem dos conceitos atitudinais segundo Zabala
(1998), supde um conhecimento e uma reflexdo sobre os
possiveis modelos, uma analise dos fatores positivos e
negativos, um envolvimento afetivo e uma avaliagédo da
prépria situagao.

Logo, “a escola é um contexto socializador, gerador de
atitudes relativas ao conhecimento, ao professor, aos
colegas, as disciplinas, as tarefas e a sociedade” (BRASIL,
vol.1 1997, p. 76).

Contudo, para ensinar a aprender atitudes é preciso
assumir uma posi¢ao clara e consciente, mesmo que o
professor ndo se dé conta, estara estimulando atitudes dos
seus alunos.

Por ser o educador uma referéncia importante para sua
classe, é relevante que reavalie seu procedimento, refletindo
os conteudos aplicados, priorizando a formagao do seu
aluno com intervencgdes significativas que provoquem
mudancgas conceituais nas atitudes e proporcionando
aquisicao ou novos conceitos.
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CONSIDERAGOES FINAIS

O conhecimento no sentido historico ou filosoéfico, nos
ajuda compreender o presente e projetarmos o futuro; a fim
de evitarmos os erros anteriores.

O homem na sua evolugéo difere de todos os animais
através da reflex&o, € o Unico animal capaz de olhar para si
mesmo e ter consciéncia dos seus proprios conhecimentos.
Antes do século XX os educadores, acreditavam que

o0 centro do processo educacional era a transmissao
de conhecimento do professor para o aluno, ou seja, a
educagéao esta centrada no ato de ensinar, mas apos essa
época, os educadores reunidos em tomo de uma nova
corrente de pensamento chegaram a pedagogia da
atividade, trazendo grandes contribui¢des.

Diante disso estudaram e concluiram que o processo
educacional ndo deveria ser o0 ato de ensinar, mas o ato de
aprender. Sendo assim, novas concepgdes pedagodgicas
despertaram a procura de aprendizagem capazes de
incentivar as criangas interiormente.

Consideramos que se continuarmos praticando uma
educacado bancaria ndo desenvolveremos a autonomia,
€ necessario ensinar a pensar, como também aprender a
pensar, a refletir, € esse o papel fundamental do professor
da atualidade, porque o que se faz na acao pratica se fara
depois através do pensamento.

Uma acado pratica consistente que forme individuos
conscientes do seu papel na construgdo de uma sociedade
aonde se possa realmente exercer atitudes e valores de
conscientizagdo fundamentais para a construgdo de uma
sociedade mais justa e igualitaria.
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RESUMO

Este artigo tem como o foco analisar as condigbes nos
meios educacionais e identificar a importancia das relagbes
interpessoais entre professores e alunos no processo
ensino aprendizagem no processo ensino aprendizagem, a
escola deve ter um plano de ensino para estabelecer
normas, regras e limites, junto aos responsaveis, para que
fatos como esse nao se tornem rotinas. De certa forma,
embora o proprio governo tenha tomado iniciativas para
melhorar o nivel dos professores, os grandes agentes de
transformacgao tém sido os proprios. A rotina vivida dentro
da sala de aula tem levado os docentes a repensar métodos
pedagdgicos, instrumento de ensino usa de tecnologias e o
relacionamento com os alunos em meio a crise surgida pela
deficiéncia da educagéao basica, o professor ainda precisa
lidar com os problemas normais da profissao.

Palavras-chave: Relagdes Interpessoais; Educacgao; Pratica
Docente.

ABSTRACT

This article focuses on analyzing the conditions in
educational environments and identifying the importance of
interpersonal relationships between teachers and students
in the teaching-learning process. In the teaching- learning
process, schools must have a teaching plan to establish
standards, rules, and limits, together with  those
responsible, so that events like this do not become routine.
In a way, although the government itself has taken initiatives
to improve the level of teachers, the great agents of change
have been the teachers themselves. The routine
experienced inside the classroom has led teachers to
rethink pedagogical methods, teaching instruments, the use
of technologies, and relationships with students. Amid the
crisis arising from the deficiency of basic education,
teachers still need to deal with the normal problems of the
profession.

Keywords: Interpersonal Relations; Education; Teaching
Practice.

Alessandra Soares de Jesus Silva

INTRODUGAO

O presente artigo tem como objetivo principal analisar as
condi¢des nos meios educacionais que permitam identificar
a importancia das relagdes interpessoais entre professores
e alunos no processo ensino aprendizagem no processo
ensino aprendizagem, ressaltando o contexto afetivo e
emocional na interagdo em sala de aula.

Para tanto, reiteramos que o aprender e o ensinar sao
atividades unificadas pela relagdo que se estabelece
entre o agente formador (professor) e o aprendiz (aluno)
centrado em duas bases unidirecional: interacdo e respeito.
Sobre interagdo apontamos a relagdo gerada no dmbito
do recinto da sala de aula, quando apoiada na confianca e
empatia mutua encontra no antagonismo de seus interesses
e necessidades caminhos que o0s guiem ao encontro
harmonioso do eu-outro como condigdo inerente as
aprendizagens.

Quanto a segunda base, reflete as conquistas adquiridas
nas circunstancias vivenciadas e que foram se consolidando
por meio das relagbes e do equilibrio entre as emogdes e
os valores.

Em determinados momentos, elementos “benéficos”
como o avancgo tecnoldgico ou a velocidade da informacao
passam a ser uma espada de dois gumes. Ao mesmo tempo
em que dao aos profissionais novas opgbes de atuacgao,
abrindo caminhos desconhecidos, exigem constante
renovagao.

Mesmos adaptados ao uso da tecnologia, porém, os
professores destacam a necessidade de um contato efetivo
com o aluno, pois por meio do contato pessoal obtém se
mais chances de aprendizagem.

As apostilas dos cursos muitas vezes sao confeccionadas
por pessoas que ndo tem conhecimento da disciplina
pretendida por ele aos alunos e com isso as mesmas
sdo confeccionadas com base em teorias profundas
extrapolando o raciocinio dos alunos sendo que o autor
da apostila deveria se preocupar mais em ensinar a pratica
aos alunos.
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Tendo em vista que ndo basta ter conhecimento tedrico e
pratico do assunto abordado em sala de aula, dominar
tecnologias, e outras habilidades afins, surge a necessidade
do mestre adquirir a pratica docente, assunto esse que sera
comentado no capitulo posterior.

1. APRATICA DOCENTE

Para formar um profissional competente, os primeiros
ensinamentos vém da sala de aula por meio da experiéncia
vivida do docente. Se o docente s6 tem teoria, que tipo
de profissional ele langara no mercado, visto que é
responsabilidade dele o futuro de seus alunos?

As Universidades formadoras de docentes sé ensinam
teorias e nao levam os futuros professores a desenvolver
exercicios tedrico praticos para que sintam exercendo sua
profisséo, ou seja, fazendo um trabalho para provar suas
competéncias a sua futura fungao.

A importancia da pratica no ensino superior é
indispensavel pois é por meio dela que o futuro formando
adquirira embasamento tedrico para compor seu trabalho
de concluséo de curso e até mesmo se preparar para ser
um profissional diferenciado no mercado de trabalho.

As Universidades por ndo proporcionarem esses desafios
acabam formando professores tedricos no que, por
sua vez, dificulta a aula do futuro professor e coloca em
xeque a qualidade do ensino, e na verdade a culpa toda
seria do professor das Universidades por ndo trabalharem
tal habilidade. Em uma aula na qual o professor é
extremamente tedrico, os alunos muito pouco conseguem
assimilar a sua matéria, devido sua falta de experiéncia
pratica, sendo que os bons professores sdo aqueles que em
sua pratica pedagodgica cotidiana mostra como principais
caracteristicas pessoais uma boa didatica’, o dominio do
conteudo’, sendo respeitador’ e criativo’.

Esta ideia de aliar teoria e pratica ainda € um tabu a ser
discutido, pois ndo ha mais possibilidade de fornecer ao
mercado de trabalho, profissionais apenas detentores de
conhecimentos com teorias, sem capacidades de produgao
em sua area de atuacgao.

Uma aula ministrada referenciando teoria e pratica causa
um grande impacto positivo dentro e fora de sala de aula,
pois o professor que detém a pratica da disciplina que
ministra € mais respeitado pelos alunos e cria-se um canal
de comunicacgao entre os alunos e o professor.

Os alunos demonstram certo respeito ao mestre pois
sempre admira a sua aula e tem o seu mestre como modelo
de profissional. Apesar da dificuldade em se quebrar
paradigmas, e, em se processar transformagbes nas
estruturas do ensino universitario, a ruptura do processo
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de dissociagdo entre teoria e pratica precisa ser perseguido
com empenho, a fim de ser possivel melhoria na qualidade
do ensino oferecido pelas Universidades atuais.

Com esta imensa necessidade, adverte-se o mundo
académico da real preocupagao em unir de forma definitiva
as teorias apreendidas nos bancos escolares com as
atividades exercidas no mundo empresarial globalizado e
carente de profissionais que detenham a capacidade de
sistematizar situagbes que abrangem um universo cada vez
maior de informacgoes.

O professor precisa transmitir ndo somente a teoria, mas
também a pratica preparando o formando para solucionar
0s problemas quando ingressarem no mercado de trabalho.
A pratica pedagodgica € muito importante, pois alguns
professores detém teorias e pratica da matéria proposta,
mas nao tem didatica, sendo que o bom professor na
opiniao dos alunos € aquele que tem a teoria, a pratica,
sabe transmitir os conteudos e gosta do que faz, ou seja,
tem paixao pelo seu trabalho, pois os professores podem
conseguir motivar os seus alunos por meio da didatica e da
apresentacao pratica de sua matéria.

Tendo como base a globalizagdo na qual a concorréncia
€ desleal, pois muitas vezes faltam vagas de emprego para
tantos profissionais que as Universidades formam , de
maneira que quem detém conhecimento pratico ainda nao
é contratado e sim, é escolhido para um processo de
selecdo, e quem ndo detém conhecimento pratico €
eliminado na primeira entrevista, sendo que diariamente,
identificam-se varias situagdes que requerem do profissional
experiéncia pratica do trabalho a ser executado, e, muitas
vezes o profissional & recém-formado e teve a infelicidade
de estudar com um professor extremamente tedrico.

Os professores precisam ter consciéncia e se preocupar
com a insergao da pratica no momento de preparar o
seu plano de aula, e também no instante que o0 mesmo
vai propor as atividades aos alunos, portanto, ndo devem
esquecer-se de cumprir com o que esta no plano de aula no
quesito a pratica de laboratérios.

A capacidade de habilitar, treinar e preparar milhares de
jovens para as atividades profissionais a serem executadas
apdés o término do curso superior sempre foi um dos
objetivos das Universidades, no entanto, pode-se observar
que ultimamente esta exigéncia tem sido efetivamente
cobrada, ndo somente pelos estudiosos da pedagogia,
como também pelos ja atuantes profissionais que passam a
recrutar os recém-formados, como também pelos proprios
académicos na busca incessante por uma oportunidade no
competitivo mercado de trabalho.

Os professores que detém conhecimento pratico da
matéria ministrada, sdo os mais preferidos dos alunos



porque quando se trata de ensinar a pratica, os alunos ficam
mais motivados e o rendimento da aula aumenta e a
satisfacao do aluno e do professor também cresce.

Os profissionais da educagcdo necessitam de ter
sensibilidade com seus alunos, valorizando mais a parte
humana do que a parte do conteldo, pois existem varios
alunos que sofrem problemas psicolégicos em casa e
quando chega na escola se ndo tiver o apoio em massa dos
professores, o rendimento do mesmo & quase zero, por isso,
nos cursos para formacao de professores deve-se ter esse
cuidado para poder conscientizar os futuros professores a
adquirir essas habilidades de modo que sua aula tenha um
6timo rendimento e os conteudos transmitidos aos alunos
seja com qualidade.

Nao basta o mestre saber teoria e ter a pratica do trabalho
para transmitir aos alunos, se, 0 mesmo nao tiver uma boa
oratéria, ou seja, conquistar o publico (alunos) com os
conhecimentos transmitidos por meio de uma boa
explanagado, dessa forma, sera apresentado no préoximo
capitulo, a repercussao que tem dentro da sala de aula com
um professor que tem uma boa oratdria.

2. RELAGAO PROFESSOR-ALUNO NO PROCESSO DE
ENSINO APRENDIZAGEM

Como seres sociais que somos, precisamos do convivio
com as pessoas para construir a nossa personalidade e
interagir com o mundo ao nosso redor. Dentro do universo
académico da universidade, ndo podemos ignorar a
importancia da interagdo entre professores e alunos e as
relagdes decorrentes deste convivio.

Sabemos que a sala de aula ndo pode apenas ser um
lugar de transmissao de conteudos tedricos, mas também
de aquisicao de valores, de comportamentos, portanto, as
relagbes estabelecidas entre professores e alunos tornam-se
um determinante muito decisivo no processo pedagogico.

Freire, na reflexdo sobre ensinar exige querer bem aos
educandos, ressalta que: Nao é certo, sobretudo do ponto
de vista democratico, que serei tdo melhor professor
quanto mais severo, mais frio, mais distante e cinzento me
ponha nas minhas relagdes com os alunos.

A afetividade ndo se acha excluida da cognoscibilidade, o
que nao posso obviamente permitir € que minha afetividade
interfira no cumprimento ético de meu dever de professor
no exercicio de minha autoridade. Nao posso condicionar a
avaliagéo do trabalho escolar de um aluno ao maior ou
menor bem querer que tenha por ele (FREIRE 1996,
p.159;160).

A relacao professor-aluno pode tanto produzir resultados
positivos quanto negativos, pois professor e aluno formam
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um par complementar complexo e dindmico. As dificuldades
académicas ndo podem ser focalizadas apenas no aluno, é
preciso investir tanto no aluno como no professor para que
nao se instale um circulo vicioso: professor problema,
aluno-problema, pois diante de tudo o grande prejudicado
normalmente é o aluno.

Na atividade profissional do professor, muitas vezes
ouvimos as afirmacdes: é preciso separar o lado afetivo
do lado profissional, temos que deixar nossos problemas
pessoais em casa. Sera que € possivel fazer essa separagao?
E possivel fragmentar-se tanto?

Na nossa o6tica, essa separagao nao existe, o que pode
ocorrer é o desenvolvimento da capacidade de manter-se
equilibrado diante dos conflitos, pois os lagos afetivos entre
professores e alunos, alunos e colegas, professores e colegas,
tém sido um elemento de fortalecimento da aprendizagem.
Geralmente, a dificuldade de manter relacionamentos
harmoniosos e duradouros é reflexa de perdas e decepcgdes
que podem gerar defesas inconscientes.

E imprescindivel diante de problemas de aprendizagem
procurar a verdadeira causa, isto porque as mesmas
apresentam diversos niveis de complexidade e tendem a
ficar camuflados em muitas racionalizagdes, a trajetéria do
aluno sempre aponta a figura do professor como sendo
a mais importante e, portanto, mais que um profissional, um
amigo, ou seja, alguém com quem possa ter um
relacionamento no qual a emogéao esteja presente.

Neste sentido, é fundamental e urgente tratar da vida
pessoal do professor para que ele possa lidar com o aluno
deixando marcas positivas em sua histéria. Na visdo de
Freud em suas reflexdes sobre a Psicologia do Escolar, ao
que parece, a personalidade do professor exerce mais
influéncia no aluno do que a disciplina estudada. (1914, v.
XX p.286).

Para Morgado (2002), as relagbes transferenciais
(hostilidade ou afetividade) do aluno para com o professor,
a figura de autoridade que simbolizam os pais, tende a
acontecer na sala de aula.

O que o professor precisa € nao reagir a ela
(contratransferéncia), pondo o conhecimento como o
legitimador da autoridade pedagdgica. Nao se pode negar
a complexidade que envolve o ser humano e no que se
refere ao processo ensino-aprendizagem, as implicagdes
sociais, culturais, organicas, cognitivas e também
emocionais e espirituais.

Em se tratando dessas diversas referencialidade, é
necessario a compreensao e tratamento do ser humano
enquanto ser pessoa aluno educador. Nessa reflexao
Perrenoud (1993) diz ser a profissdo docente uma profissao
impossivel, na medida em que esta sempre entre aquelas
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que trabalham com pessoas e assim sendo sujeita a
conflitos, ambiguidades e defesas.

Para construir uma competéncia na relagéo com os alunos, é
preciso investir no autoconhecimento, pois o professor acima
de tudo conta com ele mesmo. E necessario sair da posigéo
autoritaria e ter a coragem de submeter-se ao olhar critico de
quem esta diretamente sendo o alvo da sua atuagéo o aluno,
como também o olhar critico dos colegas e pessoas mais
préximas, e até mesmo de profissionais especializados.

O professor precisa também sair da posicdo de
invulnerabilidade e sindrome do sucesso, procurando
compreender sua humanidade, suas potencialidades e
fragilidades evitando permanecer na posicdo defensiva
de que eu sou assim mesmo, pois isso contraria a propria
posicdo de facilitador da aprendizagem. Nesta reflexdo
pode-se observar a contribuicdo do pensamento de Marco:
O que é mais importante ndo é o discurso ou o método
do educador e sim o que ele é e sente, pois, qualquer
método pedagdgico tem a intensidade relacionada ao valor
pessoal de quem o utiliza. (1967).

Observamos assim a importancia da pessoa do professor
na dindmica relacional em sala de aula. Uma das coisas
mais dificeis na vida é estabelecer mudancgas. A mudanca
que o outro precisa para nds é muito dbvia, porém a nossa
propria mudanga é permeada de muita resisténcia. E preciso
determinacédo e persisténcia para desaprender habitos e
atitudes que prejudicam a trajetoria profissional e aprender
novas posturas que por certo trardo novas perspectivas.

Nessa dinamica do relacionamento professor-aluno
temos consciéncia atualmente de um descaso com a figura
do professor, com a perda de prestigio e respeito,
principalmente diante do mundo globalizado capitalista.
Quanto aos alunos, principalmente nas instituicdes privadas
de ensino, o professor é visto como seu funcionario.

Ele paga e pode escolher exigir e determinar o professor
que ele quer. Em contrapartida vemos professores ansiosos
e inseguros que com ignorancia e arrogancia mantém um
afastamento do aluno, utilizando praticas pedagdgicas
tradicionais, se achando o dono do saber, desprezando a
construgdo do relacionamento com o aluno, criando um
clima de medo em sala de aula.

Cada professor tem suas vivéncias na formagéo académica
e constréi sua identidade vocacional e profissional na
interacdo com os alunos por meio de uma pratica reflexiva
na experiéncia cotidiana.

Nessa interagdo com os alunos é preciso atentar para as
atitudes tomadas no exercicio da autoridade docente, em
muitos casos observa-se um abuso de poder, na qual a
avaliacdo (prova) é instrumento de punicdo e acerto de
contas. Na relagdo professor-aluno é preciso estabelecer

2025

Nova Geragao

um nivel de comunicacdo auténtica. Ser auténtico neste
sentido ndo é simplesmente dizer o que pensa, delegando
todas as frustracdes e preconceitos, mas acima de tudo
pensar no que diz.

A sala de aula é um espago de construgdo do
conhecimento, mas sem negar a expressdo das emocodes e
valores, com transparéncia e respeito mutuo. Cada nova
disciplina, cada novo professor, cada nova turma gera
expectativas tanto no aluno quanto no professor.

Quando ocorre uma frustragdo das expectativas surge
o desinteresse, a irreveréncia, o desgaste emocional. Neste
sentido a comunicacdo auténtica, juntamente com a
lideranca sabia do professor para administrar as vivéncias,
atitudes e expectativas, pode romper qualquer entrave.

Conflitos podem surgir, € normal na convivéncia humana,
mas como resolver os conflitos é que se torna importante.
Como professores e lideres na relagdo pedagodgica é
necessaria uma postura autocritica para perceber que se
um determinado tipo de conflito tem persistido ao longo
do tempo na carreira docente, € necessario tratar a real
causa fugindo das justificativas, pois o primeiro passo para
a mudancga é o reconhecimento da necessidade de mudar
e o segundo é a tomada de decisdo de fazé-lo a despeito
do outro ou das circunstancias. Dever de professor no
exercicio de minha autoridade.

Nao posso condicionar a avaliagao do trabalho escolar de
um aluno ao maior ou menor bem querer que tenha por ele
(FREIRE 1996, p.159;160).

A relagao professor-aluno pode tanto produzir resultados
positivos quanto negativos, pois professor e aluno formam
um par complementar complexo e dindmico. As dificuldades
académicas nao podem ser focalizadas apenas no aluno, é
preciso investir tanto no aluno como no professor para que
nao se instale um circulo vicioso: professor problema,
aluno-problema, pois diante de tudo o grande prejudicado
normalmente é o aluno.

Na atividade profissional do professor, muitas vezes
ouvimos as afirmacdes: é preciso separar o lado afetivo
do lado profissional, temos que deixar nossos problemas
pessoais em casa. Sera que é possivel fazer essa separagao?
E possivel fragmentar-se tanto?

Na nossa otica, essa separagdo nao existe, o que pode
ocorrer € o desenvolvimento da capacidade de manter-
se equilibrado diante dos conflitos, pois os lagos afetivos
entre professores e alunos, alunos e colegas, professores e
colegas, tém sido um elemento de fortalecimento da
aprendizagem.

Geralmente, a dificuldade de manter relacionamentos
harmoniosos e duradouros é reflexa de perdas e decepgdes
que podem gerar defesas inconscientes. E imprescindivel



diante de problemas de aprendizagem procurar a verdadeira
causa, isto porque as mesmas apresentam diversos niveis
de complexidade e tendem a ficar camuflados em muitas
racionalizagdes.

A trajetéria do aluno sempre aponta a figura do professor
como sendo a mais importante e, portanto, mais que um
profissional, um amigo, ou seja, alguém com quem possa
ter um relacionamento na qual a emocao esteja presente.

Neste sentido, € fundamental e urgente tratar da vida
pessoal do professor para que ele possa lidar com o aluno
deixando marcas positivas em sua historia.

Na visdo de Freud em suas reflexdes sobre a Psicologia
do Escolar, ao que parece, a personalidade do professor
exerce mais influéncia no aluno do que a disciplina
estudada. (1914, v.XXIIl p.286). Para Morgado (2002), as
relagbes transferenciais (hostilidade ou afetividade) do
aluno para com o professor, a figura de autoridade que
simbolizam os pais, tende a acontecer na sala de aula.

O que o professor precisa é ndo reagir a ela
(contratransferéncia), pondo o conhecimento como o
legitimador da autoridade pedagdgica, ndo se pode negar a
complexidade que envolve o ser humano e no que se refere
ao processo ensino-aprendizagem, as implicagbes sociais,
culturais, organicas, cognitivas e também emocionais e
espirituais.

Em se tratando dessas referencialidades, € necessario a
compreensao e tratamento do ser humano enquanto ser
pessoa aluno educador. Nessa reflexdo Perrenoud (1993)
diz ser a profissao docente uma profissao impossivel, na
medida em que esta sempre entre aquelas que trabalham
com pessoas e assim sendo sujeita a conflitos, ambiguidades
e defesas.

Para construir uma competéncia na relagdo com os alunos,
€ preciso investir no autoconhecimento, pois o professor
acima de tudo conta com ele mesmo. E necessario sair
da posicao autoritaria e ter a coragem de submeter-se ao
olhar critico de quem esta diretamente sendo o alvo da sua
atuacéo o aluno, como também o olhar critico dos colegas
e pessoas mais proximas, e até mesmo de profissionais
especializados.

O professor precisa também sair da posicdo de
invulnerabilidade e sindrome do sucesso, procurando
compreender sua humanidade, suas potencialidades e
fragilidades evitando permanecer na posigao defensiva de
gue eu sou assim mesmo, pois isso contraria a prépria
posicéo de facilitador da aprendizagem. Nesta reflexdo
pode-se observar a contribuicdo do pensamento de Marco:
O que é mais importante ndo é o discurso ou 0 método
do educador e sim o que ele é e sente, pois, qualquer
método pedagdgico tem a intensidade relacionada ao
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valor pessoal de quem o utiliza. (1967).

Observamos assim a importancia da pessoa do professor
na dinamica relacional em sala de aula. Uma das coisas
mais dificeis na vida é estabelecer mudangas. A mudanca
que o outro precisa para nés € muito 6bvia, porém a nossa
prépria mudanca é permeada de muita resisténcia.

E preciso determinagéo e persisténcia para desaprender
habitos e atitudes que prejudicam a trajetoria profissional e
aprender novas posturas que por certo trardo novas
perspectivas. Nessa dindmica do relacionamento professor-
aluno temos consciéncia atualmente de um descaso com a
figura do professor, com a perda de prestigio e respeito,
principalmente diante do mundo globalizado capitalista.

Quanto aos alunos, principalmente nas instituicbes
privadas de ensino, o professor € visto como seu funcionario,
ele paga e pode escolher exigir e determinar o professor
que ele quer.

Em contrapartida vemos professores ansiosos e inseguros
que com ignorancia e arrogancia mantém um afastamento
do aluno, utilizando praticas pedagdgicas tradicionais, se
achando o dono do saber, desprezando a constru¢ao do
relacionamento com o aluno, criando um clima de medo em
sala de aula.

Cada professor tem suas vivéncias na formagéao académica
e constréi sua identidade vocacional e profissional na
interacdo com os alunos por meio de uma pratica reflexiva
na experiéncia cotidiana.

Nessa interagdo com os alunos é preciso atentar para as
atitudes tomadas no exercicio da autoridade docente em
muitos casos observa-se um abuso de poder, na qual a
avaliagéo (prova) é instrumento de puni¢cdo e acerto de
contas. Na relagao professor aluno é preciso estabelecer
um nivel de comunicagao auténtica.

Ser auténtico neste sentido ndo é simplesmente dizer o
que pensa, delegando todas as frustragdes e preconceitos,
mas acima de tudo pensar no que diz. A sala de aula € um
espaco de construgdo do conhecimento, mas sem negar
a expressao das emocgoes e valores, com transparéncia e
respeito muatuo.

Cada nova disciplina, cada novo professor, cada nova
turma gera expectativas tanto no aluno quanto no professor,
quando ocorre uma frustracdo das expectativas surge o
desinteresse, a irreveréncia, o desgaste emocional. Neste
sentido a comunicagdo auténtica, juntamente com a
lideranca sabia do professor para administrar as vivéncias,
atitudes e expectativas, pode romper qualquer entrave.

Conflitos podem surgir, € normal na convivéncia humana,
mas como resolver os conflitos € que se torna importante
como professores e lideres na relagdo pedagogica €
necessaria uma postura autocritica para perceber que se
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um determinado tipo de conflito tem persistido ao longo
do tempo na carreira docente, € necessario tratar a real
causa fugindo das justificativas, pois o primeiro passo para
a mudanga é o reconhecimento da necessidade de mudar
e o0 segundo € a tomada de decisdo de fazé-lo a despeito
do outro ou das circunstancias.

Acreditamos que os pais deveriam estabelecer horarios
para as criangas saberem desde cedo organizarem o seu
tempo, se a crianga nao tem limites em casa, isso refletira
na escola, o que ocasionara um baixo rendimento, pois com
indisciplina ndo ha como ter um bom aprendizado. Além de
tirar o direito do outro aprender.

CONSIDERAGOES FINAIS

A formacao do profissional do ensino superior no Brasil
foi a tranco e barrancos, ou seja, comegou com as
faculdades de filosofias, no qual os profissionais tinham que
fazer o bacharelado e depois mais um ano de matérias
pedagogicas (didaticas), e nem assim nao preenchiam
as vagas de professores, os profissionais iam para outras
fungdes e qualquer um com diploma poderia ensinar.

A partir de 1960 houve uma grande mudanca na estrutura
da formacgao de professores, inclusive desprestigiando as
faculdades de filosofia. Tivemos o aumento significativo nas
matriculas nas instituicbes privadas e aumentando as
ofertas no ensino superior, provocando déficit de
profissionais qualificado para trabalharem e mesmo assim
nao houve melhora da qualidade de ensino.

Consciente de que as universidades sao produtos das
relagcdes humanas, faz-se necessario fortalecer o debate
sobre as possibilidades de estabelecer uma politica de
formacéao continuada para os professores universitarios.

A universidade que visa a qualidade aponta para uma
virtude dialética reconstrutiva dos conhecimentos a servigo
do processo educativo que fundamentalmente deve se
processar nas competéncias humanas e sua base alicercada
no patriménio histérico, social, cultural e politico estrutural
do recinto universitario.

A formacdo do professor tem enfatizado mais os
conhecimentos cientificos e tecnolégicos dando pouca
énfase as questdes de relacionamento interpessoal. A
relacdo professor-aluno € paradoxalmente a maior
produtora de tensbes como também de recompensas e
gratificacoes.

Qualquer prejuizo nessa relagdo desarticula a
tranquilidade do professor no ensino e a receptividade do
aluno na aprendizagem, ndo ha como esgotar um assunto
de tdo grande envergadura.

A formagdo para a docéncia no ensino superior nao

2025

pode contrariar a unidade teoria pratica, ou seja, € preciso
uma qualificagdo para o exercicio docente que ultrapasse o
dominio do conhecimento especifico na area, e se articule
com O preparo pedagodgico, para superar situagdes
desafiadoras em sala de aula. Acreditamos que na relagao
professor e aluno, deve existir o dialogo, € muito importante
para sabermos o porqué das angustias desses alunos e o
gue se passa nas suas mentes.

E os educadores devem também prestar mais atencao
nos sinais, nos comportamentos estranhos, e intervir
sempre que for necessario, a escola é responsavel pelo
aluno e a sua formacéo.

Devemos trabalhar a Pedagogia do amor, da paz, da
tolerancia, construir cidaddos com o sentimento de amor ao
préximo e ensina-los que ninguém é igual a ninguém, todos
somos diferentes e essa diferenga comecga com as digitais
das nossas maos.
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